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Kaygi hayatin her déneminde hissedebilecek bir duygudur. Giinliik hayatta bas et-
mek zorunda kalinan zorlayici durumlar kaygiya sebep olabilmektedir. insanin fa-
aliyetlerini etkileyen kaygi, 6grenmeyi de dnemli 6lgiide etkilemektedir. Kaygi ve
ogrenme iliskisi birgok disiplin tarafindan farkli yonleriyle ele alinmaktadir. Kayg,
yabanci dil 6grenme siirecinde de 6grenenin basarisi lizerinde baskin bir etkiye sa-
hiptir. Bu nedenle 6greticiler 6grenenlerin duyugsal durumlari ve kaygi diizeyleriyle
bunlarin nedenleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Bu siiregte cesitli 6lgme ve de-
gerlendirme araclarmin gerekliligi kaginilmazdir. Bu ¢alismanin amaci da Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma kaygilarini belirlemeye yonelik 6lg-
me araci gelistirmektir. Amaca ulagsmak i¢in alanyazin taramasi yapildiktan sonra
ogrencilerden nitel veri toplanip 41 maddelik bir taslak 6l¢ek hazirlanmigtir. Uzman
goriigleri dogrultusunda diizenlenen taslak Slgek 37 maddeye diisiiriilmiistiir. Taslak
6lgegin 6n uygulamasi Bl ve B2 diizeyindeki 44 6grenciye yapilmis ve elde edi-
len veriler sonucunda 34 maddelik bir 6lgek olusturulmustur. Olgek, Dumlupinar ve
Gazi Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezlerinde B1 ve B2 diizeyinde Tiirkce 6gre-
nen 183 6grenciye uygulanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 3 faktorlii, top-
lam varyansin %44,668’ini aciklayan 19 maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ,834 olarak hesaplanmistir.
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DEVELOPMENT OF THE WRITING ANXIETY
SCALE FOR THE LEARNERS OF TURKISH
AS A FOREIGN LANGUAGE: VALIDITY AND
RELIABILITY STUDIES

ABSTRACT

Anxiety is a feeling that can be felt in every period of life. Challenging situations
in everyday life may cause anxiety. The anxiety that affects human activities also
affects learning significantly. The relationship between anxiety and learning is ad-
dressed from many different respects by many disciplines. Anxiety has a determi-
nant effect on the success of the learner in the process of learning a foreign lan-
guage. For this reason, instructors should be informed about the affective states of
the learners and their anxiety levels and its causes. In this process, the necessity of
various measurement and evaluation tools is inevitable. The purpose of this study is
to develop a measurement tool to determine writing anxiety of students who learn
Turkish as a foreign language. To this end, after a literature review, qualitative data
were collected from the students and a draft scale consisted of 41 items was con-
structed. In line with the expert reviews, some changes were made on the draft scale,
reducing it to 37 items. The first application of the draft scale was conducted on 44
students who were at the levels of B1 and B2 and as a result of the analysis of the
collected data, the scale was reduced to 34 items. The scale was administered to 183
students learning Turkish at B1 and B2 levels in the Turkish Teaching Centers of
Dumlupinar and Gazi Universities. Factor analysis was conducted on the collected
data and a three-factor scale comprised of 19 items, explaining 44.668% of the total
variance was obtained. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was
calculated to be .834.

Key Words: Writing anxiety scale, teaching Turkish to foreigners

GIRiS

Ogrenme ve dgretme ¢ok yonlii bir siirectir ve bu siirecte etkili olan bircok
faktor vardir. Bu faktorlerden birisi de kaygidir. Tas’a (2006) gore kaygi, “bi-
reyin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadigi bedensel, duygusal ve
zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmiglik halidir.” Ciiceloglu
(2004) ise, “ kayginin taniminin zor oldugunu, ancak {iziintii, sikinti, korku,
basarisizlik duygusu, acizlik, sonucu bilememe ve yargilama gibi heyecan-
lardan bir veya birkagini icerebilecegini” belirtmistir. Spielberger (1983,
akt: Horwitz, 2001, s. 113) ise kaygiy1, “gerginlik hissi, korku ve sinirlilik,
hos olmayan diisiinceler (endiseler) ve fizyolojik degisiklikleri iceren duy-
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gusal tepkiler” olarak agiklar. Kaygi hayatimizin her doneminde hissedebile-
cegimiz bir duygudur. Hayatin igerisinde karsilasilan bir¢ok durum kaygiya
neden olabilmektedir.

Insanin faaliyetlerini etkileyen kaygi, 6grenmeyi de onemli dlgiide etkile-
mektedir. Genellikle biligsel siiregleri iizerinde durulan 6grenme kavrami-
nin duyussal boyutu da her gecen giin bir¢cok arastirmaya konu olmaktadir.
Kaygi ve 6grenme iliskisi bircok disiplin tarafindan farkli yonleriyle ele alin-
maktadir. Nitekim kayginin kaynaklar1 sadece 6grenci ya da 6grenilen bilgi-
nin niteligi olmayabilir. Cevre, tutumlar, 6n yargilar vb. kaygiya kaynaklik
edebilir.

Yabanci dil 6grenme siireci her birey i¢in kendine 6zgiidiir. Ayn1 ortamda,
ayni etkinlikleri yapan 6grenicilerin kendilerine ait stiregleri vardir. Bu du-
rumu etkileyen 6grenen Ozellikleri de diyebilecegimiz bireysel farkliliklar
olabilir. Krashen (1980) tarafindan ileri siiriilen “Duygusal Filtre Hipotezi”
ne gore ikinci dil ediminde {i¢ temel faktor oldukga etkilidir. Bunlar: 1. Moti-
vasyon, 2. Oz giiven, 3 Kayg1’dir. Yabanci dil 6grenirken basarili olmak igin
ogrenenler motive edilmeli, yiiksek diizeyde kendine giiven ve daha diisiik
kaygi diizeyine sahip olmalidir. Benzer sekilde, eger 6grenciler diisiikk mo-
tivasyona, diisilk 6z giiven diizeyine ve yiiksek kaygi diizeyine sahiplerse,
ogrenenlerin zihin siirecleri bu duygular nedeniyle engellenir ve anlama zor-
lagir (Krashen, 2011). MacIntyre ve Gardner (1991), kontrollii bir laboratu-
var ortaminda yaptiklar1 arastirmayla dil kaygisinin diger kaygi bigimlerin-
den arasinda farkli bir bicimde ele alinmasi gerektigini ve kayginin ikinci dil
performansiyla iligkili oldugu sonucunu paylasmislardir. Horwitz, Horwitz
ve Cope’a (1986) gore ise gore ise yabanci dil 6grenme siireci algilar, inang-
lar, duygular ve 6grenme ortamini igerek farkli birgok unsurun olusturdugu
karmagik bir siirectir. Bu nedenle duruma 6zgii bir kaygi olarak goriilmesi
gerektigini vurgulamistir. Dolayisiyla kaygi, yabanci dil 6grenme siirecinde
Ogrenen lizerinde baskin bir etkiye sahiptir. Bu nedenle dgreticiler 6grenen-
lerin duyussal durumlar ve kaygi diizeyleriyle bunlarin nedenleri hakkinda
bilgi sahibi olmalidir. Bu siiregte ¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglarinin
gerekliligi kaginilmazdir.

Yabanci dil kaygisinin yabanci dil 6grenmeye 6zgii bir olgu oldugunu ilk
olarak Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) ele alarak bu olgunun kavramsal te-
melini olusturmuslar ve yabanci dil 6grenilen siniflarin yiiksek diizeyde kay-
g1 yasanilan ortamlar oldugunu belirtmislerdir. Horwitz, Horwitz ve Cope
(1986) yabanci dil 6grenicilerinin bu siirecte yasadiklar kaygiy1 belirleyebil-
mek icin 33 maddelik Yabanci Dil Sinif Kaygis1 Olcegi (Foreign Language
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Classroom Anxiety Scale) gelistirmislerdir. Ancak bu ¢alisma belirli bir dil
becerisi iizerinde yogunlagmamistir. Genel bir dil 6grenme kaygisi ele alin-
mistir Zamanla arastirmalar beceriler iizerine de yogunlasmistir. Yurt disinda
yabanci dil 6grenimi ve kaygi ile iliskili 6zellikle de dort dil becerisini in-
celeyen birgok arastirma yapilmistir. Yabanci dil kaygisiyla dinleme becerisi
iizerine (Bacon, 1989; Gardner, Lalonde, Moorcroft, ve Evers, 1987; Lund,
1991), okuma becerisi iizerine (Samimy & Tabuse, 1991;Saito, Horwitz ve
Garza’nin 1999), yazma kaygisi lizerine (Cheng, 2002; Cheng, Horwitz, &
Schallert, 1999) ve konugma kaygisi ile yabanci dil 6grenme kaygisi (Cheng,
Horwitz ve Schallert, 1999; Gregersen ve Horwitz, 2002; Liu, 2007; Subasi,
2010) tizerine ¢alismalar yapilmstir.

Ikinci dil ediniminde beceriler ve kaygi calismalari genellikle anlatma bece-
rilerine yogunlagmaktadir. Dolayisiyla ikinci dil 6grenmede yazma kaygisi
da alan yazinda tizerinde durulan konulardan biri haline gelmistir. Yazmak,
duygusal ve biligsel bir aktivitedir ¢linkii birey yazarken diisliniir ve hisseder
(Cheng, 2002, s.1).Yazma becerisi ¢ok yonlii bir beceri olmasi nedeniyle 6g-
renicilerde kaygiya neden olabilmektedir. ““Yazma kaygisi, kisilerin yazmaya
ya da yazmadan kaginma gibi yazmaya iliskin genel egilimlerini gdsteren bi-
reysel farkliliklarma 6zgii bir durumdur” (Daly, 1978; Akt: Karakaya ve Ul-
per ,2011, s. 692). Dil 6grenme siirecinde yabanci 6grencilerin yazma kaygi-
larinin sebepleri olarak kisisel degerlendirilme korkusu, olumsuz elestirilme
ve yazmada kendini basarisiz gérme olarak belirtilebilir (Liu,2006). Ayrica
yazma becerisinde kelime hazinesi, dil bilgisi, sesbilgisi, hedef dilin anlam
diinyasini1 kesfetmek gibi birden fazla alam kapsamasindan dolay1 6grenci-
lerde yazma kaygisina neden olabilmektedir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde yazma kaygisiyla ilgili yapilan ¢alismalara
bakilacak olursa Cheng (2004) tarafindan 22 maddeden olusan ikinci dilde
yazma kaygisin1 dlgmek amaciyla bir yazma kaygisi olgegi gelistirilmistir.
Tiirkiye’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin kaygilarini 6lgmeye yo-
nelik alan yazm incelendiginde konusma kaygilarina yonelik iki 6lgek (Oz-
demir, 2012; Melanlioglu ve Demir, 2013), yazma kaygilarina yonelik ii¢ 61-
¢ek (Maden, Dingel ve Maden, 2015; Aytan ve Tungel, 2015; Sen ve Boylu,
2017), okuma kaygilarina (Altunkaya, 2015) ve dinleme kaygilarina (Kilig,
2007) yonelik bir 6lgek gelistirme ¢alismasina ulagilmigtir.

Dil edinimine yonelik diinya genelinde bir¢ok arastirma yapilmakla birlik-
te her dilin kendine 6zgii yapisinin, kelime hazinesinin ve anlam diinyasi-
nin oldugu bir gergektir. Bu nedenle ortak basliklar olmakla birlikte her dilin
edinim siirecinin kendi 6zellikleri dogrultusunda ol¢iiliip degerlendirilmesi
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gerekmektedir. Bu nedenle her gegen giin daha da 6nem kazanan Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretim siirecinin de degerlendirilebilesi i¢in bu alanda
hazirlanmig 6lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismanin amaci
tespit edilen ihtiyaglar dogrultusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenle-
rin yazma kaygilarma yonelik bir 6l¢gme araci gelistirmektir.

YONTEM

Bu calisma, Yabanct Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisi Olgegi’nin gegerlik
ve glivenirligini belirlemeye yonelik dlgekleme temelli bir aragtirmadir.

Calisma Grubu: Calisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Dum-
lupmar ve Gazi Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezlerinde B1 ve B2 dii-
zeyinde Tiirkge 6grenen 183 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma i¢in Dum-
lupmar Universitesinde B1 diizeyinde 40, B2 diizeyinde dgrenim géren 47;
Gazi Universitesinde B1 diizeyinde 34, B2 diizeyinde 6grenim goren 62 6g-
renciye ulagilmistir.

Olcek Gelistirme Basamaklari: Olgme, var olan bir durumun tespit edilip
sayisal olarak ifade edilmesidir. Erkus (2016) 6lgmeyi, ilgilenilen 6zellikle-
rin amaca, araca ve olanaklara bagl olarak nicellestirilme siireci olarak ta-
nimlar. Nicellestirme, niteliklerin biiyiikliiklerini herkesin ayni sekilde an-
layacag: bicime getirme yani sayisallastirmadir. Olgek gelistirme ise bireyin
oOl¢iilmesi amaclanan 6zelliginin belirli uyaricilara uygun tepki kategorilerini
olusturma siirecidir.

Madde havuzunun olusturulmasi: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 0g-
rencilerin yazma kaygilarimi belirlemek igin ilk olarak alan yazinda daha
once yapilmis yazma kaygisi 6lgekleri (Aytan ve Tuncel, 2015; Cheng, 2002;
Cheng, 2004; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Karakaya ve Ulper, 2011;
Karakus Taysi ve Taskin, 2018; Maden, Dingel ve Maden, 2015; Ozbay ve
Zorbaz, 2011; Sen ve Boylu, 2017; Yaman, 2010) taranmistir. Yapilan alan
taramasina ve 25 6grenciden toplanan nitel verilere dayali olarak yazma kay-
gisin1 ortaya ¢ikaracak toplam 41 ifadenin yer aldigr madde havuzu olustu-
rulmustur. Maddelerin biligsel, duyugsal ve devinimsel 6zellikleri esit sekilde
Olcmeye yonelik olmasina dikkat edilmistir. Maddeler, dil ve anlatim baki-
mindan kontrol edilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Hazirlanan kaygi maddelerinde birden ¢ok 6zellik yerine tek bir 6zelligi 6l-
cecek ifadeye yer verilmistir. Olumlu ve olumsuz ifadeler ayni madde ko-
kiinde kullanilmamis ayr1 ayr1 kullanilmistir. Maddeler “her zaman (5), ge-
nellikle (4), ara sira (3), nadiren (2), higbir zaman (1)” seklinde 5°1i Likert
tipinde bir dlgek formuna donistiirilmiistiir.
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Uzman goriigiiniin alinmasi (kapsam gecerligi): Hazirlanan taslak ol¢egin
kapsam (igerik) gegerligi bu asamada kontrol edilmistir. Bir 6lgme aracinin
gegerligi, 6l¢iilmek istenilen 6zelligin ne kadarini yansittigiyla ilgilidir. Bii-
yiikoztiirk (2016) kapsam gecerligine sahip bir testin Ol¢iilecek davranis ala-
n1 igin iyi bir davranis 6rneklemine sahip oldugunu belirtir. Ayrica kapsam
gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan birinin de uzman gori-
siine bagvurmak oldugunu ifade eder.

41 maddelik taslak Olcegin kapsam gecerligini belirlemek igin 5’1 Tiirk-
¢e egitimi, 2’si dlgme ve degerlendirme alaninda calisma yapan 7 ogretim
iiyesinden gorlis alinmistir. Uzmanlar tarafindan yap1 ve anlam bakimindan
yazma kaygisini yansitip yansitmadigi, ifade ve dil bilgisel yanlislarin olup
olmadig1 kontrol edilmis ve arastirmacilar tarafindan gerekli diizetmeler ya-
pilmis ve 37 maddelik taslak 6l¢ek elde edilmistir.

On deneme uygulamasi: On deneme uygulamasi, dlgek cok sayida cogal-
tilip uygulanmadan 6nce zaman, emek, ekonomi yoniinden arastirmacilara
onemli bir tasarruf yapmalarimi saglar. Maddelerin okunabilirligi-anlagila-
bilirligi, anlagilmayan yerlerin tespiti, yanlis yazilmis yerlerin saptanmasi,
ortalama cevaplama siiresinin belirlenebilmesi agisindan bu asamanin dlgek
gelistirme siirecinde atlanilmamasi gerekir (Erkus, 2016).

Uygulamaya hazir hale getirilen taslak 6lgek, Dumlupmar Universitesi TO-
MER’de Tiirk¢e 6grenen B1 ve B2 diizeyindeki 44 dgrenciye uygulanmis ve
elde edilen veriler sonucunda 34 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur. Taslak
0l¢ek maddelerinin 28’1 kaygi maddesi, 6’s1 ters maddedir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olge-
gi’nin kapsam ve yap1 gegerligi kontrol edilerek gegerli olup olmadig1 kont-
rol edilmistir. Kapsam gecgerligini tespit etmek i¢in uzman goriisiine basvu-
rulmustur. Yap1 gegerligini belirlemek icin 183 6grenciden elde edilen ve-
rilerden hareketle A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Faktor yiik
degerleri icin kabul noktasi 0.30 olarak belirlenmistir. Olgegin giivenirliginin
belirlenebilmesi i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir.

Gecerlik Calismalari

Yapi gecerligi: Aragtirmacilar, 6lgme aracinin aragtirma amacina hizmet
etme derecesi gecerlikle ilgilidir. Gegerlik, 6l¢iilmek istenen 6zelligin tam ve
dogru sekilde dlgiilmesi olarak ifade edilmektedir. Olgme aracinin, var olan
ozellikleri Slgebildigi derece gegerli oldugu ve gecerli bir 6l¢iim yapilabil-

1038



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / E. Karakus Taysi

mesi i¢in belirlenen 6zellikleri farkli 6zelliklerle karistirmadan 6lgmesi ge-
rektigini vurgulamiglardir. (Bilylikoztlirk, 2016; Demircioglu, 2015; Erkus,
2016).

Olgek, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin yazma kaygilarim belirleye-
bilmek i¢in gelistirilmistir. Bu dogrultuda elde edilen verilerden olusturulan
cok sayidaki maddeden anlamli bir yap1 gelistirilmeye ¢alisilmistir. Olgek-
te yer alacak uygun maddelerin faktor yiiklerinin ve yap1 gegerliginin belir-
lenebilmesi i¢in maddeler ilk olarak agimlayici faktor analize sokulmustur.
Biiyiikoztiirk (2016) faktor analizini, ayn1 yap1 6zelligini ya da niteligini 6l-
cen degiskenleri bir araya getirerek 6lgmeyi miimkiin oldugu kadar az sayida
faktor ile agiklamay1 amaglayan istatistiksel bir teknik olarak belirtir. Yani
Olcek gelistirme siirecinde hazirlanan maddelerin, hedeflenen 6zellikleri ne
derece dogru ol¢tiigili “yapr gegerligi” ile ilgilidir. Tavsancil (2014) yap1 ge-
cerliligini, 6lcegin ilgili kavram ya da kavramsal yapimin timiinii 6l¢gme ye-
tenegini ile agiklar.

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygist Olge-
gi’nin agimlayict faktor analizine uygunlugunun belirlenebilmesi i¢in Kai-
ser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s kiiresellik testi sonuglarina bakilmaistir.
Biiytikoztirk (2016) KMO degerinin 0.60’tan biiyiik, Bartlett testi sonuglari-
nin anlamli olmasi gerektigini belirtir. KMO degerinin biiyiik olmasi, 6l¢ek-
teki degiskenlerden her birinin diger degiskenler tarafindan ¢ok iyi tahmin
edildigini gosterir. Olgekle ilgili elde edilen KMO ve Bartlett’s kiiresellik
testi sonuglarina Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi 6lgegi kmo ve bartlett testi
sonuclar1

KMO ,834
Kay-Kare 879,020

Bartlett Testi sd 171

p ,000

Tablo 1’deki verilere gore KMO degeri ,834 olarak hesaplanmigtir. KMO de-
gerinin yliksek olmasi veri yapisinin faktdr ¢ikarmak i¢in uygun oldugunu
ortaya koymaktadir. Bartlett testi sonucu (¥2879,020; sd=171 p< ,000) ise
anlamlidir. Yapilan testler dikkate alindiginda dlgegin agimlayict faktor ana-
lizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Faktor analizinde 0,30 yiik degeri temel alimmugtir. Olgekte yer alan madde-
lerin birinci faktorde aldigi yiik degeri ile diger faktorlerden aldigi yiik dege-
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rinin farkinin 0,10 ve daha yiiksek olmasina dikkat edilmistir (Biytikoztiirk,
2016). Ayrica 6l¢egin kag faktorlii olduguna karar verebilmek i¢in yamag-bi-
rikinti (scree plot) grafigine bakilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 & 7 8 a 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Component Number

Sekil 1. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygis1 Olgegi Yamag-Birikinti
(Scree Plot) Grafigi

Sekil 1’deki yamag-birikinti (scree plot) grafigine gore dlgegin ii¢ faktorlii
bir yapida olmasina karar verilmistir.

Faktor analizinde agiklanan toplam varyans da faktor sayisinin belirlene-
bilmesi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Biiylikoztlirk (2016) faktor analizinde
0zdegeri (eigenvalue) 1 ya da 1’den daha biiylik deger alan faktdrler olgek
faktorii olarak kabul edilebilecegini belirtir. Bu baglamda dlgek 6zdeger (ei-
genvalue) verileri Tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygist 6lgcegi 6zdeger (eigenva-
lue) ve varyans oranlari

Faktor Doniistiiriilmiis Kareli Agirhklar Toplami

Ozdeger Agiklanan Varyans % Toplam Varyans %
1 4,932 25,957 25,957
2 2,232 11,747 37,704
3 1,323 6,964 44,668

Tablo 2’ deki veriler incelendiginde 6zdegeri (eigenvalue) 1’den biiyiik {i¢
alt boyutun varyans ylizdeleri birinci alt boyutta 25,957; ikinci alt boyut-
ta 11,747; {iglinch alt boyutta 6,964 olarak bulunmustur. Sosyal bilimlerde
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yapilan ¢aligmalarda kabul edilen toplam varyans orani Scherer (1988, akt.
Tavsancil, 2014)’e gore %40 ile %60 arasinda olmasi beklenir. Ug faktor-
i yapinin tiimii toplam varyansin %44,668’ini agiklamaktadir. Elde edilen
veriler dogrultusunda &lgegin kabul edilebilir degerlerin {izerinde oldugu-
nu sdylemek miimkiindiir. Bitylikoztiirk (2016), agiklanan toplam varyansin
yiiksek olmasi, ilgili kavram ya da yapinin iyi 6l¢tildiigliniin gostergesi kabul
eder.

Faktor analizi sonucunda elde edilen ti¢ faktorli 6lgekte toplam 19 madde
kalmistir. Olgek maddelerinin faktorlere dagilimi ve madde yiikleri Tablo
3’te verilmektedir.

Tablo 3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygis1 6lgegi faktor analizi bilgi-
leri

Aday Olgek — Olgek Madde | o 2. Faktor 3. Faktor

Madde No No
1 1 ,693
2 2 ,678
21 3 ,662
32 4 ,593
25 5 ,575
6 ,550
4 7 ,548
18 8 ,541
30 9 ,470
9 10 ,466
16 11 ,733
17 12 , 731
7 13 ,655
29 14 ,011
15 15 ,584
5 16 ,494
19 17 ,736
22 18 ,647
26 19 ,624
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Tablo 3’teki verilere gore faktdr analizi sonucu olusan 19 maddelik dlgekte
yer alan madde yiikleri, 736 ile, 466 arasinda deger almaktadir. Olgekteki 10
maddenin birinci faktdrde, 6 maddenin ikinci faktérde, 3 maddenin de tigiin-
cii faktorde yer aldig1 goriilmektedir.

Birinci faktorde yer alan on maddenin yiik degerlerinin, 693 ile, 466 arasin-
da oldugu goriilmektedir. Bu faktdrdeki maddeler incelendiginde maddelerin
yazma siirecine baglamadan 6nce 6grenicilerin tasidig1 kaygilar1 ifade eden
ciimleler oldugu gériiliip uzman gériisleri de alinarak “Yazma Oncesi” olarak
adlandirilmasina karar verilmistir.

Ikinci faktérde madde yiik degerleri ,733 ile ,494 arasindadir. Ikinci faktor-
deki maddelerin yazmanin degerlendirme basamagini kapsadigi diistiniil-
mistiir. Yapilan degerlendirmeler ve uzman goriisleri dogrultusunda 6 mad-
deli ikinci faktoriin ad1 “Degerlendirme” olarak belirlenmistir.

Ug maddeden olusan {igiincii faktorde madde yiik degerleri ,736 ile ,624 ara-
sinda degistigi goriilmektedir. Faktor maddelerinin yazma siirecindeki kay-
gilara yonelik oldugu goriilmektedir. Bu sebeplerden faktor “Yazma Stireci”

seklinde basliklandirilmistir.

Giivenirlik Calismalari: Biyiikoztirk (2016) giivenirligi, testin dl¢tilmek
istenen Ozelligi ne derece dogru Sletiigii seklinde tanimlamaktadir. Testler-
de giivenirlik katsayisi olarak hesaplanan korelasyon (r), testlerin puanlari-
na iliskin bireysel farkliliklarin ne derece gercek ne derece hatali oldugunu
yorumlamada kullanilir. Cronbach Alfa(a) (giivenirlik katsayis1), maddelere
ait puanlarla toplam test puanlar1 arasindaki tutarliliginin bir Sl¢iisti olarak
tanimlanabilir. Analizler sonucunda elde edilen Cronbach Alfa(a) katsayi-
s1 ,60 ile ,80 arasinda olursa d6lgek oldukeca giivenilir; ,80 ile 1,00 arasinda
olursa yiiksek derecede giivenilir kabul edilir (Akgiil ve Cevik, 2005; Biiyii-
koztiirk, 2016). Bu dogrultuda dlgegin giivenirlik analizi sonuglart Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi Olgegi giivenirlik analizi
bulgulari

Faktor Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 % Toplam %
1 817
2 ,729 ,834
3 ,612
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Ogrencilerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarliligi be-
lirlemek amaciyla Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisi Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayila-
r1; birinci faktdr olan “Yazma Oncesi” igin ,817, ikinci faktdr olan “Deger-
lendirme” igin ,729 ve tclinct faktor olan “Yazma Siireci” igin ,612 olarak
hesaplanmustir. Olgegin toplam Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlilik katsayis1 ,834
olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda o6lgegin oldukga giivenilir oldugunu
soylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calisma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlere yonelik yazma kaygi-
s1 Olgeginin gelistirilmesi amaciyla yapilmistir. Alanyazin taramasi ve 0g-
rencilerden alinan nitel veriler dogrultusunda olusturulan maddeler ¢alisma
grubuna uygulandiktan sonra agimlayici faktor analizi yapilmis ve 19 mad-
delik 3 boyutlu bir dlgek elde edilmistir. Olcegin KMO degeri ,834 olarak
hesaplanmustir. Faktor analizinde 0,30 yiik degeri temel alinmigtir. Olgekte
yer alan maddelerin birinci faktdrde aldig yiik degeri ile diger faktdrlerden
aldig1 yiik degerinin farkinin 0,10 ve daha yiiksek olmasina dikkat edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Ug faktorlii yapinin tiimii toplam varyansin 44,668 ’ini
aciklamaktadir. Varyans dagilimi, birinci alt boyutta 25,957; ikinci alt boyut-
ta 11,747; t¢lincti alt boyutta 6,964 olarak bulunmustur. Sen ve Boylu (2017)
tarafindan gelistirilen 6lgekte de toplam varyansin %46,820’sini ac¢ikladig:
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar sosyal bilimlerde yapilan ¢alismalarda ka-
bul edilen toplam varyans orani Scherer (1988, akt. Tavsancil, 2014)’e gore
%40 ile %60 arasinda olmas1 beklenir bilgisiyle de ortiismektedir.

Faktor analizi sonucu olusan 19 maddelik dlcekte yer alan madde yiikleri
,736 ile ,466 arasinda deger almaktadir. Olcekteki 10 madde birinci faktor-
de, 6 madde ikinci faktorde, 3 madde de iiglincii faktorde yer almistir. Mad-
de icerikleri ve uzman goriisleri dogrultusunda birinci faktdr yazma dncesi;
ikinci faktor degerlendirme ve Ugiincii faktor yazma siireci olarak isimlendi-
rilmistir. Alanyazindaki 6l¢eklere bakildiginda ilgili arastirmadaki gibi ¢ok
boyutlu dlcekler elde edildigi goriilmiistiir. Maden, Dingel ve Maden (2015)
tarafindan gelistirilen 26 maddelik yabanci uyruklu 6grenciler i¢in yazma
kaygist Olcegi 5 alt boyuta ayrilmis ve isimlendirilmesi “birey odakl kay-
g1, cevre odakli kaygi, yazili anlatim kurallaria bagh kaygi, yazi aracina ve
bicime baglh kaygi ve yazma psikolojisine baglh kaygi” seklinde yapilmis-
tir. Aytan ve Tungel’in (2015) 35 maddelik 4 faktorli dlgeklerindeki faktor
isimleri “dil bilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, siif i¢i aktivi-
teler ve yazma 0z yeterlik’tir. Sen ve Boylu’nun (2017) 6lgekleri iki faktor-
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den olusmus ve “eylem odakli kaygi ve cevre odakli kaygi” olarak adlandi-
rilmistir. Bu maddelerin igerikleri alanyazinda yazma kaygisina yonelik ifade
edilen bireysel degerlendirilme korkusu, ¢evreden gelen tepkiler, yazmadan
kag¢inma vb. ile de ortlismektedir.

Olgegin giivenirlik ¢alismasinda Cronbach Alfa () i¢ tutarhilik katsayisina
ve madde toplam korelasyon sayilaria bakilmig ve toplam Cronbach Alfa
() i¢ tutarlilik katsayisi ,834 olarak hesaplanmigtir. Cronbach Alfa(a) katsa-
yist ,60 ile ,80 arasinda olursa Ol¢ek oldukea gilivenilir; ,80 ile 1,00 arasinda
olursa yiiksek derecede giivenilir kabul edilir (Akgiil ve Cevik, 2005; Biiyii-
koztiirk, 2016). Bu baglamda 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu sdylenebi-
lir.

Alanyazindaki Tirkgeyi yabanct dil olarak 6grenenlere yonelik gelistirilen
diger yazma kaygi1 6l¢eklerinin sonuglariyla da benzer sonuglara ulagilmistir.
Sen ve Boylu’nun (2017) Cronbach Alfa (o) i¢ tutarlilik katsayisi .84; Aytan
ve Tungel’in (2015) .86; Maden, Dingel ve Maden’in (2015) 0.86 olarak he-
saplanmaistir.

Olgek, diger dlgeklerle karsilagtirldiginda ig tutarlilik katsayilar1 ve varyans
yiizdeleri agisindan benzerlik gostermekle birlikte faktor adlandirilmast 6z-
giin bir dlgek olarak degerlendirilebilir. Olgek, Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin yazma kaygilarini tespit etmede, bu kaygilarin hangi degisken-
lere bagli oldugunu belirlemede kullanilabilir.
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Extended Abstract

Learning and teaching is a multi-faceted process and there are many factors that in-
fluence this process. One of these factors is anxiety. According to Tas (2006), anxi-
ety “is a state of arousal occurring in the form of physical, emotional and mental
changes when the individual is confronted with a source of anxiety.” Ciiceloglu
(2004); on the other hand, stated that “to come up with the definition of anxiety is
difficult, yet, it can include one or more than one of the excitement-inducing emo-
tions such as pity, frustration, fear, sense of failure, helplessness, not knowing what
will happen and being judged.” Anxiety is a feeling we can feel in every period of
our lives. Many situations in life can cause anxiety. The anxiety that affects human
activities also affects learning significantly. Foreign language learning process is
unique to each individual. Learners doing the same activities in the same environ-
ment have their own unique processes. There may be individual differences that we
may call learner characteristics that affect this situation. According to the “Affective
Filter Hypothesis” proposed by Krashen (1980), the three basic factors in the second
language acquisition are quite effective. These are: 1. Motivation, 2. Self-confidence
and 3. Anxiety. To be successful in learning a foreign language, learners should be
motivated, have high levels of self-confidence and a lower level of anxiety. For this
reason, the instructors should be informed about the affective states of the learners
and their anxiety levels and their causes. In this process, the necessity of various
measurement and evaluation tools is inevitable. In second language acquisition,
skills and anxiety studies often concentrate on expressive skills. Therefore, writing
anxiety in second language learning has also become one of the topics emphasized
in the literature. Writing is an emotional and cognitive activity because the individu-
al thinks and feels as he/she writes (Cheng, 2002, s. 1). As writing skill is a
multi-faceted skill, it can cause anxiety in learners. “Writing anxiety is closely asso-
ciated with individual differences, indicating a general tendency of people towards
writing such as avoiding writing.” (Daly, 1978; cited in Karakaya and Ulper,2011, s.
692). Fear of being personally evaluated, negative criticism and one’s seeing him-
self/herself as a failure in writing can be shown as the reasons for foreign students’
writing anxiety (Liu, 2006). In addition, there are different factors influential on the
development of writing skill such as vocabulary, grammar, phonetics and the world
of meaning of the target language. Lack of proficiency in these areas can also lead to
writing anxiety. When the research on writing anxiety in foreign language learning
process is examined, it is seen that a writing anxiety scale consisted of 22 items was
developed by Cheng (2004) to measure writing anxiety felt while learning a foreign
language. When the literature focusing on the measurement of the writing anxiety of
learners learning Turkish as a foreign language in Turkey is examined, it is seen that
two scales were developed to measure speaking anxiety (Ozdemir, 2012; Melanliog-
lu and Demir, 2013), three scales were developed to measure writing anxiety
(Maden, Dingel and Maden, 2015; Aytan and Tungel, 2015; Sen and Boylu,2017),
one scale was developed to measure reading anxiety (Altunkaya, 2015) and one to
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measure listening anxiety (Kilig, 2007). Although a large amount of research about
language acquisition has been conducted worldwide, it is a fact that each language
has its own structure, vocabulary and meaning world. For this reason, though there
are common titles, the acquisition process of each language should be measured and
evaluated according to its own characteristics. Therefore, in order to evaluate the
teaching process of Turkish as a foreign language, which is gaining more importance
every day, measurement tools prepared in this area are needed. Thus, the purpose of
this study is to develop a measurement tool to evaluate the writing anxiety of Turk-
ish as a foreign language learners in line with the needs identified. This study is a
scaling-based study to determine the validity and reliability of the Turkish as a For-
eign Language Writing Anxiety Scale. In order to determine the writing anxiety of
students who learn Turkish as a foreign language, firstly, writing anxiety scales pro-
posed in the literature have been reviewed (Aytan and Tuncel, 2015; Cheng, 2002;
Cheng, 2004; Horwitz, Horwitz and Cope, 1986; Karakaya and Ulper, 2011; Kara-
kus Taysi and Taskin, 2018; Maden, Dingel and Maden, 2015; Ozbay and Zorbaz,
2011; Sen and Boylu, 2017; Yaman, 2010). On the basis of this review, an item pool
including 41 items to elicit writing anxiety in learning Turkish as a foreign language
process was created. The items were designed in the form of a five-point Likert scale
with the response options “always (5), usually (4), sometimes (3), rarely (2), never
(1)”. In order to determine the content validity of the 41-item draft scale, they were
submitted to the review of 7 academicians; 5 are specialized in the field of Turkish
teaching and 2 are specialized in the field of measurement and evaluation. On the ba-
sis of these reviews, the 41-item scale was reduced to a 37-item scale. The 37-item
draft scale was administered to 44 students learning Turkish at B1 and B2 levels in
the TOMER of Dumlupinar University and as a result of the analysis of the collected
data, a 34-item scale was developed. Of these 34 items, 28 are anxiety item and 6 are
reversely coded. Then, this new scale was administered to 183 students learning
Turkish at B1 and B2 levels in the Turkish Teaching Centers of Dumlupinar Univer-
sity and Gazi University. The validity of the scale was tested on the basis of its con-
tent and construct validity. In order to establish the content validity, expert opinions
were sought. In order to establish the construct validity, Explanatory Factor Analysis
(EFA) was conducted. The EFA was conducted on the data collected from 183 stu-
dents. The acceptance point for the factor loading values was set to be 0.30. In order
to determine the reliability of the scale, Cronbach Alpha reliability coefficient was
calculated. In order to determine the factor loading and construct validity of the
items to be included in the scale, the items were first subjected to explanatory factor
analysis. KMO value was calculated to be .834. Scree plot was examined to deter-
mine how many factors the scale has. When the data were examined, it was found
that variance percentages of the three factors with an eigenvalue higher than 1 are as
follows: 25.957 for the first sub-dimension; 11.747 for the second sub-dimension;
6.964 for the third sub-dimension. This three-factor structure explains 44.668 of the
total variance. On the basis of the obtained data, it can be said that the scale has val-
ues higher than the acceptable. According to Biiyiikoztiirk (2016), highness of the
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explained variance indicates that the related concept or the construct is measured
well. In the three-factor scale obtained from the factor analysis, there are 19 items
left. The loading values of these items range from .736 to .466. Ten of the scale
items are subsumed under the first factor, 6 under the second factor and 3 under the
third factor. In order to determine the consistency between the responses given to the
scale items by the students, Cronbach Alpha (o) internal consistency coefficient was
calculated. The internal consistency coefficients of the Turkish as a Foreign Lan-
guage Learning Writing Scale were found to be as follows: .817 for the first factor
“Pre-writing”, .729 for the second factor “Evaluation” and .612 for the third factor
“Writing Process”. The Cronbach Alpha (o)) internal consistency coefficient for the
whole scale was calculated to be .834. Thus, it can be argued that the scale is reli-
able. The scale developed in the current study can be used to determine the writing
anxiety of Turkish as a foreign language learners and which factors affect this anxi-
ety.
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