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Summary

It is very important to acquire reading skills in a qualified way. Because reading skill, which is one of the areas of
language learning, is one of the basic skills that shape an individual's life. Considering that the ultimate purpose of
reading is to establish meaning, elementary classroom teachers, especially in primary school years, need to plan an
educational process that will enable students to become good readers. Elementary school classroom teachers form the
basis of this process in teaching reading skills. For this reason, elementary school classroom teachers must have
sufficient and up-to-date content knowledge.

Reading skill involves complex and cognitive processes. In recent studies, structures related to the cognitive skills that
constitute reading skills have been revealed. Through their awareness of the cognitive skills that constitute reading,
teachers can identify the cognitive skills in which their students are inadequate and prepare studies on these skills.
Elementary classroom teachers should be able to provide quality reading education; It can be said that it is closely
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related to their ability to follow innovations and studies in the field, as well as to acquire content knowledge and transfer
this knowledge to the teaching environment. The professional knowledge that teachers have is losing its currency,
validity and applicability as a natural result of constant change. In this context, classroom teachers' awareness of issues
such as reading skills, the components that affect reading skills, and how these components will be taught and evaluated
are very important.

In light of all this, the aim of this study is to reveal the opinions and experiences of elementary school classroom
teachers regarding the cognitive components of reading. For this reason, the case study design, one of the qualitative
research approaches, was used in the study. In the study, data were collected through semi-structured focus group
interviews. The sample of the research consisted of 3rd grade teachers (n = 14) from two public schools in Nazilli
district of Aydin province. The data obtained from the participants were analyzed using the content analysis method.
“Nvivo for Windows” software was used to analyze the data. When the results obtained from this study were evaluated
in general, it was seen that the majority of the participants did not have qualified and sufficient knowledge about the
cognitive components that constitute the reading skill. In other words, the teachers did not have sufficient knowledge
about listening comprehension and word recognition skills, which are the basic component skills of reading
comprehension, and the cognitive elements that affect them. In this context, the teachers emphasized that they carried
out many activities to develop students' word reading skills. However, it was understood that these activities focused
more on vocabulary. In addition, although the teachers worked on listening comprehension skills through classroom
inside activities, it was revealed that they do not do enough work on cognitive skills that affect listening comprehension.
The teachers also stated that they received limited in-service training on reading skills and that this training was not
qualified. In addition to all these, it was also observed that teachers frequently emphasized the concepts of
"comprehension and "decoding” in their definitions of reading skills.

Keywords: reading; cognitive skills; teacher knowledge; Simple View of Reading (SVR).

Giris

Okuma becerisinin nitelikli bir sekilde kazandirilmasi olduk¢a onemlidir. Ciinkii dilin
ogrenme alanlarindan biri olan okuma becerisi, bireyin yasami boyunca bilgiye ulasmasinin en
onemli yollarindan biridir. Dolayis1 ile okuma becerisi bireyin tiim alanlardaki akademik basarisinin
sekillenmesine etki edebilmektedir (Delican ve Adiyaman, 2021). Okumanin nihai amacinin anlam
kurma oldugundan hareketle 6zellikle ilkokul yillarinda sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin 1yi birer
okuyucu olmalarin1 saglayacak bir egitim siireci planlamalar1 gerekmektedir. Cilinkii sif
ogretmenleri okuma ve anlama g¢alismalarinin temelini olusturmaktadir (Girgin ve Sahin, 2020;
Giiner vd., 2023). Bu nedenle okuma becerisinin nitelikli bir sekilde kazandirilmas1 ve gelistirilmesi

icin sif 6gretmenlerinin yeterli alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Simif Ogretmenlerinin yeterlilikleri odaginda bir¢ok ¢alisma yiiritilmiistiir. Celik ve
digerlerinin (2019) yaptig1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin yeterlilik alanlarindan biri olan mesleki
bilgi alan1 altinda konumlandirilan, alan bilgisi alt yeterliliginin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Giiner ve digerleri (2023) smif 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik algilarin1 ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir karma ydntem caligmasi yliriitmils ve bu
caligmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin kendilerini Tiirkge 6gretimi konusunda yeterli gordiigii
ifade edilmistir. Baska bir agidan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6z yeterlilik algilarinin

(Delican ve Adiyaman, 2021; Girgin ve Sahin, 2020) ve ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlilik
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inanglarinin (Babaoglan ve Korkut, 2010; Oztiirk ve Ertem, 2017) yapilan birgok ¢alismada yeterli
veya cok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Yapilan diger bir ¢aligmada ise 6gretmenlerin
kendilerini mesleki bilgi yeterliligi boyutunda yiiksek diizeyde ve mesleki beceri, tutum ve degerler
boyutlarinda ¢ok yiiksek diizeyde yeterli gordiigii belirlenmistir (Go¢gmen, 2014; Yenen ve Kiling,
2018). Ayrica sinif 6gretmenlerinin, 6gretim programlari, konu alani, alanin diger alanlarla iliskisi,
alandaki son gelismeler ve 6gretilecek konunun teknolojik araglarla biitlinlestirilmesi gibi bir¢ok
unsuru i¢inde barindiran teknolojik pedagojik alan bilgisi (TED, 2009) diizeyinin oldukg¢a yiiksek
oldugunu tespit eden ¢alismalara da rastlanmistir (Cam, 2017; Kum, 2022; Usta, 2021). Ancak
Ogretmenlerin yalnizca %12’si egitim bilimleri ya da alanlar ile ilgili bir siireli yaymi takip
etmektedir. Ogretmenlerin %14°ii ise son bir yilda mesleki gelisim amaciyla herhangi bir kitap
okumamis; %47’si ise sadece 1-2 kitap okumustur (TED, 2009). Acar’in (2010) yaptig1 ¢alismada
sinif dgretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimi yeterligi diizeylerinin kismen ve oldukga diizeyleri arasinda
dagildigr goriilmektedir. EK olarak Yildirnm ve digerleri (2013), yaptiklart g¢alismada sinif
ogretmenlerinin akici okumaya yonelik bilgilerinin pedagojik alan bilgisi kapsaminda yeterli diizeyde
olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Yine Tiirk¢e 6zelinde yapilan 6nemli bir ¢aligmada ilkokuldan mezun
olan ogrencilerin Tiirkge dersi yeterlilikleri Tiirkge Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmis;
ogrencilerin %71 inin dinledigi metnin ana fikrini ve konusunu belirleme becerisinin, %49 unun
akict okuma becerisinin ve %56’sinin dinledikleri veya izledikleri igerige yonelik sorulara cevap
verme becerisinin yeterli diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin st
diizey becerilerini gelistirecek ve okunan metinden daha fazla fayda saglamalarina yol agacak sorular
sormada eksiklikleri oldugu goriilmiistiir (Akyol vd., 2013). Bagka bir agidan sinif 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim ihtiyaclarini belirlemeyi amaglayan bir ¢alismada sinif 6gretmenlerinin %43,7si
kismen; %20,3’1i 1se ¢ok derecesinde ses ve sekil bilgisi konusuna iliskin egitim ihtiyact belirtmistir.
Yine ayni ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin %61,3’1 ilk okuma yazma 6gretimi bilgisi konusunda
ihtiyag belirtmistir (EARGED, 2008). Siif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini analiz
etmeyi amaglayan bagka bir calismada da sinif 6gretmenlerinin %82,6’s1 Tiirkge 6gretimi noktasinda
hizmet i¢1 egitime katilmak isterim ve katilabilirim cevabini; %67.9°u ise ilk okuma yazma 6gretimi
noktasinda katilabilirim ve katilmak isterim cevabini vermistir (Serin ve Korkmaz, 2014). Sinif
ogretmenlerinin Tiirk¢e alanina iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyacina odaklanan bir ¢calismada da sinif
ogretmenlerinin %353 tiniin Tiirk¢e 6gretimine yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim almadiklar

goriilmektedir (Karadag, 2015).

Ulusal ve uluslararasi nitelikteki sinavlar da smif Ogretmenlerin okuma becerisinin
kazandirilmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siirecine iligkin yeterlilik eksikliginin 6grenciler

iizerindeki olumsuz yansimalarini destekler niteliktedir. Bu baglamda ulusal diizeyde 0Ogrenci
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ogrenme basarisin1  izlemek amaciyla yiiriitilen Akademik Becerilerin Izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) arastirmasinda Tiirk¢e alaninda degerlendirmeye katilan dérdiincii sinif
ogrencilerinin %6,7’si temel alti; %21,2’si temel ve %39,5°1 orta diizeyde yeterligine sahip oldugu
belirlenmistir (ABIDE, 2018). Uluslararas1 smavlarda da Tiirk grencilerin basarisi yeterli diizeyde
degildir. Ornegin, Tiirkiye ilk kez katildigi 2003 yilindan bu yana Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programinda (Programme for International Student Assessment [PISA]) okuma ve
anlama alaninda hep OECD ortalamasinin altinda kalmistir (PISA, 2019). Ek olarak 6grencilerin
dordiincti siniftaki okuma basarilariyla iliskili ev, toplum, okul ve 6grenci faktorlerini inceleyen
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programinda (Progress in International Reading Literacy
Study [PIRLS]), Tiirkiye, 57 iilke arasinda ancak kendine 39. sirada yer bulmustur (PIRLS, 2021).
Ayrica 16-65 yas aralifindaki yetigkinlerin temel becerileri (okuryazarlik, matematik ve teknoloji
kullanma) ne &lgiide gelistirdigini inceleyen Uluslararasi Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Programi
(Programme for the International Assessment of Adult Competencies [PIAAC]), arastirmalarinin
2016 uygulamasi sonucunda Tiirkiye okudugunu anlama becerisinde 33 iilke arasinda sondan ikinci
sirada yer almistir (Gilines ve Uygun, 2016). Buradan hareketle okuma becerisi noktasinda sorunlarin
devam ettigi diisiiniilebilir. Okuma becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde en Onemli
sorumluluk siif dgretmenlerine diismektedir. Ifade edildigi gibi smif Ogretmenlerinin bu
sorumlulugu yerine getirebilmeleri i¢in gerekli bilgiye sahip olmalar1 6énem arz etmektedir. Bu
baglamda okuma becerisi, okuma becerisini etkileyen bilesenler, bu bilesenlerin nasil 6gretilecegi ve

degerlendirilecegi gibi konularda sinif 6gretmenlerinin farkindaliklar1 oldukg¢a 6nemlidir.

Okuma becerisi karmasik, zihinsel bir beceridir ve tiim disiplinlerdeki 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. Sinif Ogretmenlerinin okumaya iliskin model ve teorilerin farkinda olmalar
onemlidir. Ciinkii bu modeller (Okumaya Iliskin Basit Anlayis Teorisi (Simple View of Reading
[SVR]) (Gough ve Tunmer, 1986), Okumaya iliskin Dogrudan ve Dolayli Etki Modeli (Direct and
Indirect Effects Model of Reading [DIER]) (Kim, 2017; Kim, 2020a; Kim, 2020b), Okuma Halati
Modeli (The Rope Model) (Scarborough, 2001; Okumaya ligkin Bilesen Modeli (The Component
Model of Reading) (Joshi ve Aaaron, 2000), Okumaya iliskin Aktif Goriis (Active View of Reading)
(Duke ve Cartwright, 2021), Tam Okuma Modeli (Complete View of Reading [CRV’i]) (Francis vd.,
2018), Genisletilmis Tam Okuma Modeli (Extended Complete View of Reading [ECVR]) (Snow,
2018) okudugunu anlamaya katkida bulunan biligsel becerilere yonelik ayrintili aciklamalar
saglamaktadir (Yildirim vd., 2023). Bu modellerin basinda Okumaya Iliskin Basit Anlayis Teorisi
(Simple View of Reading [SVR]) (Gough ve Tunner, 1986) gelmektedir. SVR’ye gore okudugunu
anlama, dinledigini anlama (dilsel anlama) ve kelime tanima becerilerinin bir iirliniidiir (Gough ve

Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). Hem kelime tanima hem de dinledigini anlama, kendi alt
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becerileriyle (sesbilgisel farkindalik, sekil-bigimsel farkindalik, hizli otomatik isimlendirme,
ortografik farkindalik, anlamay1 izleme, zihin kurami/¢ikarim yapma, ¢alisma bellegi, dikkat, kelime
hazinesi, dil bilgisi vb.) desteklenmektedir (Kim, 2020). SVR, aragtirmacilara oldugu kadar
ogretmenlere de basarili bir okudugunu anlama siirecini olusturan bilesenlere iliskin basit ve anlasilir

bir bakis sunmaktadir (Snow, 2018).

SVR teorisi, okuma becerisini kazanmakta olan ¢ocuklarin okudugunu anlama siireglerini en
iyi agiklayan yapr olarak ifade edilmektedir. Yukarida bahsedildigi gibi bu teori okumayi
[(okudugunu anlamay1) (anlam kurma siirecini)] kelime tanima ve dinlendigini anlamanin bir islevi
olarak tanimlanmaktadir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). Bu teori bir¢ok farkl
dil ve yaz1 siteminde (ingilizce, Korece, Cince, Yunanca, Malay) test edilmis ve elde edilen bilimsel
sonuglar bu teorinin ortaya koymus oldugu iligkisel yapilarin erken ¢ocukluk donemlerinden itibaren
okuma becerisini agiklamada yeterli oldugunu ortaya koymustur (Adlof, Catts ve Little, 2006; Catts,
Adolf ve Weismer, 2006; Florit ve Cain, 2011; Foorman, Koon, Petscher, Mitchell ve Truckenmiller,
2015; Joshi, Tao, Aaron ve Quiroz, 2012; Kendeou, Papadopoulos ve Kotzapoulou, 2013; Kendeou,
van den Broek, White ve Lynch, 2009; Kim, 2011, 2017; Lee ve Wheldall, 2009). Ozellikle yapisal
esitlik modellerini (YEM) analiz yontemi olarak benimseyen arastirmalar, kelime tanima ve
dinledigini anlama degiskenlerinin ilkokul ve ortaokul c¢ocuklarinin okudugunu anlama
becerilerindeki varyansin biiylik cogunlugunu agikladigint gostermistir (Adlof vd., 2006; Foorman
vd., 2015; Kim, 2015; Kim ve Wagner, 2015). Tiirk¢e dili baglaminda bu teoriyi esas alan veya test
eden bazi caligmalarin (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Durgunoglu, 2006; Durgunoglu ve Oney,
1999; Yildiz vd., 2019) yapildig1 da goriilmektedir (Gok ve Yildirim, 2022). Bu 6nemli okuma modeli
ogrencilerin okuma giicliiklerinin (disleksi, hiperleksi vb.) tespiti noktasinda da hem arastirmacilara
hem de 6gretmenlere 151k tutmaktadir (Kargin vd., 2023; Kelso vd., 2022; McClurg, 2022; Wagner
vd., 2021). Ayrica bu model, siif 6gretmenlerinin 6grencilerin iyi okuyucu olabilmesi igin gereken
biligsel beceriler noktasindaki eksikliklerini tespit edip bu eksikliklere odaklanmalarini ve bu
eksikliklerin giderilmesi amaciyla nitelikli ¢aligmalar hazirlamasina katki sunabilir. Buradan
hareketle simif Ogretmenlerinin nitelikli bir okuma egitimi verebilmesi; alandaki yenilikleri ve
caligmalari takip etmelerinin yani sira alana 6zgii bilgileri edinmeleri ve bu bilgileri 6gretim ortamina
aktarma becerileri ile yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki
bilgiler siirekli degisimin dogal bir sonucu olarak giincelligini, gecerligini ve uygulanabilirligini

yitirmektedir (Serin ve Korkmaz, 2014).

Sinif 6gretmenlerinin alan bilgisine 6zgii yeterlili§ine ve bu alandaki ihtiyaclarina odaklanan
bir¢ok calisma yapilmis olsa da spesifik olarak okumay1 olusturan biligsel bilesenlere odaklanan bir

caligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu ¢alisma smif 6gretmenlerinin okumay1 olusturan bilissel
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bilesenlere iliskin goriislerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Caligmadan elde
edilecek sonuclarin okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlere iliskin 0gretmen bilgisine ve
deneyimine yonelik onemli bir cerceve ortaya koyacagi, sinif dgretmenlerinin Tiirkge 6gretimi
alaninda ihtiya¢ duydugu hizmet i¢i egitim noktasinda yol gosterici olacagi ve nihayetinde 6gretmen
yetistirme politikalarmin tekrar goézden gecirilmesine ve giincellenmesine katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmistir:
1. Ogretmenler okuma becerisini nasil tanimliyorlar?
2. Ogretmenler okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlere ydnelik neler sdyliiyorlar?

3. Ogretmenler smif ortaminda okumay1 olusturan biligsel bilesenlerin dgretimine y&nelik

neler yapiyorlar?

4. Ogretmenler okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlerin 6gretimi konusunda nelere

ihtiya¢ duyuyorlar?

Yontem

Arastirma Modeli

Siif 6gretmenlerinin okumay1 olusturan bilissel bilesenlere iliskin goriislerini ve deneyimlerini
ortaya ¢ikarmayi1 amaglayan bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimlarindan durum c¢alismasi olarak
desenlenmis ve yiiriitiilmiistiir. Durum caligmasi, gergek yasamin giincel baglam ya da ortamin
icindeki bir durum ya da ¢oklu durumlara iligskin derinlemesine bir betimleme ve analiz gelistirmeye
odaklanmaktadir (Creswell, 2021; Yin, 2009). Calismada veriler yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Odak grup goriismesi, kiigiik bir grup katilimer ile belirli bir konu
iizerinde yapilan goriismedir (Patton, 2018). Odak grup goriismesinin, katilimcilar arasi etkilesimin
veri kalitesini arttirmasi ve veri toplama maliyetinin diisiik olmasi gibi avantajlara sahip oldugu ifade
edilmektedir (Creswell, 2021; Patton, 2018). Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler iizerinde igerik analizi yapilmig ve ulagilan temalar aragtirmanin amacina uygun bir

sekilde sunulmustur.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin ili Nazilli ilgesinde yer alan iki devlet okulunun 3.simif
ogretmenleri (N=14) olusturmustur. Calisma, aragtirmacilardan birinin 6gretmen olarak gorev yaptigi

ilgede gergeklestirilmistir. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma grubu uygun 6rnekleme yontemi ile
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belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, hizli ve kolay bir 6érnekleme stratejisidir (Patton, 2018). Ayrica
ticiincii sinif, 6grencilerin okuma becerisini kazanma agamasindan (Kelime tanima becerisi kazanma)
ogrenmek i¢in okuma asamasina gegis noktasi olarak kabul edilmektedir (Chall, 1967). Bu noktada
ogretmenlerin okudugunu anlamayi olusturan bilissel bilesenleri (Hem kelime tanima hem de
dinledigini anlama) kazandirma, gelistirme ve degerlendirme konusunda yeterlilige sahip olmasi
gerekmektedir. Ciinkii bu smif diizeyi her iki temel beceriyi kapsayan gecis sinifi olarak kabul
edilebilir.

Yar yapilandirilmis odak grup goriismesi yapilan katilimcilarin 9’u (%.64.2) kadin ve 5’1
(%35.8) erkektir. Bu katilimcilarin kidemlerine bakildiginda 20-30 yil aras1 kidemi olan 7 (%50) kisi,
31 ve tzeri kidemi olan 7 (%50) kisi oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin egitim durumlari
incelendiginde 1 (%7.1) kisinin yiiksek lisans, 2 (%14.2) kisinin 6n lisans ve 11 (%78.7) kisinin lisans
mezunu oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimeilarin 14’4 (%100) 3.siif diizeyinde egitim
vermektedir. Yine katilimcilarin 14’1 (%100) bugiine kadar tiim siif diizeylerinde egitim vermistir.
Ayrica katilimceilarin mezun oldugu boliim incelendiginde 1 kisinin (%7.1) matematik bolimi

mezunu oldugu diger 13 kisinin (%92.9) ise sinif 6gretmenligi boliimii mezunu oldugu goriilmiistiir.
Kullanilan Veri Toplama Araclar
Goriisme Formu

Calismada veriler yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeler yoluyla elde edilmistir. Veri
toplama aract olarak goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Bu form, sinif 6gretmenlerinin okumay1 olusturan biligsel yapilara iligkin gortislerini
ve deneyimlerini ortaya koymay1 amaglayan acik uglu sorulardan olusmustur. Ayrica gériisme formu
iki boliim seklinde diizenlenmistir. Ilk bdliimde hem katilimcilarin demografik bilgilerine yonelik
sorular hem de &n yasantilariyla ilgili sorular yer almaktadir. On yasantilara iliskin sorularla
katilimcilarin hem goriismeye 1sindirilmasi hem de ¢alismanin odagina iliskin bakis acilarinin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. ikinci bélim ise calismanin igerigi ve siirecle ilgili sorulardan
olugsmaktadir. Goriisme formunun olusturulmasi siirecinde Temel Egitim alaninda uzman iki
akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda goriisme formunda diizenlemeler (goriisme
formunun ilk boliimiinde yer alan soru sayis1 sekizden dokuza yiikselirken ikinci bdliimde yer alan
soru sayis1 sekizden altrya diisliriilmiistiir.) yapilmistir. Ayrica goriigme formunun pilot uygulamasi
ayni ilin farkli bir ilgesinde yer alan bir devlet okulunda gorev yapan 4 simif 6gretmeni ile

gerceklestirilmistir. Sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli verilmistir.

Formun ilk bdliimiinde; (a) Isminiz nedir? (b) Cinsiyetiniz nedir? (c) Egitim durumunuz nedir?
(¢) Kaginer sinifi okutuyorsunuz? (d) Bugiine kadar hangi siniflar1 okuttunuz? (e) Kag¢ yildir

ogretmenlik yapiyorsunuz? (f) Ogretmenlik egitiminizin niteliginin 6gretmenlik siirecine etkileri
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konusunda neler sdyleyebilirsiniz? (g) Mesleki gelisiminize (hizmet i¢i) yonelik aldiginiz egitimler
nelerdir? (h) Okuma becerisi ile ilgili giincel gelismeleri nasil takip ediyorsunuz? sorular1 yer almistir.
Bu sorular katilimcilart hem goriigme siirecine 1sindirmaya yonelik kullanilmis hem de bu sorular

vasitasi ile katilimcilarin demografik bilgileri ve siirece yonelik deneyimleri elde edilmistir.

Formun ikinci boliimiinde ise; (a) Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisini nasil
tanimliyorsunuz? (b) Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisini olusturan biligsel yapilar
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (c) Kelime tanima becerisinin okuma becerisi ile iliskisi hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz? (¢) Dinledigini anlama becerisinin okuma becerisi ile iliskisi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? (d) Okuma becerisinin kazandirilmasi siirecinde mesleki anlamda nelere ihtiyag
duyuyorsunuz? (e) Eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1? sorular1 yer almistir. Ikinci kisimda

yer alan sorular vasitasi ile arastirmanin ana problemine odaklanilmistir.
Veri Toplama Siireci

Calisma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin bahar dénemini kapsamaktadir. Arastirma siirecine
baslamadan 6nce MEB’den gerekli resmi izinler alinmistir. Bunun yaninda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Etik Kuruluna basvurulmus ve gergeklestirilecek arastirmanin etik olduguna yonelik
kurul karar1 (2022/142 sayili, 29.11.2022 tarihli karar) alinmistir. Calismanin verileri yari
yapilandirilmis odak grup goriismeler yoluyla toplanmistir. Yarit yapilandirilmis odak grup
goriismeleri, birinci arastirmaci tarafindan Aydin ili Nazilli ilgesinde yer alan iki farkl ilkokulda, bu
okullarin yoneticilerinin uygun bulduklar1 sessiz bir ortamda (konferans salonlar1) ve yiiz yiize
sekilde gerceklestirilmistir. Arastirmaya dahil edilen ilkokullarin birinde goérev yapan simf
ogretmenleriyle gerceklestirilen odak grup goriismesi yaklasik 75 dakika siirerken diger ilkokuldaki
sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilen odak grup goriismesi yaklasik 126 dakika siirmiistiir. Bu iki
goriismenin farkli stirelerde gergceklesmesi her iki ilkokuldaki katilimer sayisinin farkli olmasi
(n1=8/n2=6) ile agiklanabilir. Veri toplama siireci dncesinde goriisme protokoliindeki metin tiim sinif
ogretmenlerine okunmustur. Ardindan goniillii 6gretmenlerle yapilacak goriismeler i¢in randevu
alimmistir. Bu baglamda her katilimcidan imzali bilgilendirilmis olur formu alinmistir. Her iki
ilkokuldaki yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri farkli tarihlerde gerceklestirilmistir. Ek olarak
katilimcilarin kimlikleri gizli tutulup K1, K2...seklinde kodlanarak ¢alismada ifade edilmistir. Ayrica

ogretmenlerden izin alinarak ses kayit cihaz1 kullanilmigtir. Boylece goriisme kayit altina alinmigtir.
Arastirmanmin Giivenirliligi

Arastirmacilarin kisisel yargilar1 arastirma siirecini kesinlikle yonlendirmemistir. Goriisme
formunda goriismelere katilan 6gretmenlerin daha duyarli olmasini saglayacak sorular yer almistir.
Ogretmenlere kendi fikirlerini rahatca belirtebilecekleri bir goriisme ortami olusturulmaya

calisilmistir. Ayrica calismada 6gretmenlerin isimleri acik bir sekilde ifade edilmeyip sifrelenmistir.
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Katilimcilara oturum siirecinin herhangi bir noktasinda ¢alismadan ayrilabilme 6zgiirligli taninmistir.
Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinde elde edilen bilgilerin arastirmacilar disinda herhangi
bir kisiyle paylasilmayacagi konusunda katilimcilar, moderator arastirmaci tarafindan
bilgilendirilmistir. Ek olarak katilimcilarla ¢evrimigi bir sekilde toplanti diizenlenmis ve transkript
edilen veriler katilimcilara sunulmustur. Boylece katilimei teyidi gergeklestirilmistir. Arastirmacilar
ve katilimcilar disinda kimsenin goriigme oturumlarina katilmasina izin verilmemistir. Yine elde
edilen verilerin gelecekte calisma ile ilgili yapilacak arastirma sunumlarinda da sifrelenerek
sunulacaglr konusunda katilimcilar ikna edilmistir. Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
oncesinde her bir Ogretmenden goniillii olarak katildiklarina dair bilgilendirilmis olur formu
alimmistir. Arastirmacilar tarafindan ulagilan sonuglart desteklemek ve 6gretmenlerin bakis agilarini
yansitmak amaciyla 6gretmen goriisme metinlerinden 6rnek alintilara ve ayrintili betimlemelere yer
verilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmada 6gretmenler i¢in kullanilan kisaltmalar sira

numaralari ile birlikte soyle ifade edilmistir: (K1): K: Katilimci, 1: Birinci katilimer gibi.
Veri Analizi

Bu caligmada, katilimcilar ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerine ait
ses kayitlar1 “Microsoft Word” programina aktarilmistir. Bu asamadan sonra arastirmacilar tarafindan
transkript edilen veriler okunmus, notlar alinarak 6n kesif yapilmis ve ayr1 ayr1 kodlanmistir. Her bir
aragtirmacinin elde ettigi kodlar tizerindeki fikir ayriliklari tartisilarak uzlagsma saglanmistir.
Ardindan bu kodlardan hareketle temalar ve kategoriler olusturulmustur. Bu ¢alismada elde edilen
veriler analiz edilirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, elde edilen verilerdeki
temel tutarliliklar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir nitel veri analizi yaklagimidir (Patton,
2018; Saldafia, 2019). Tiim bu silire¢ "Nvivo for Windows" nitel arastirma analiz yazilimi ile
yuriitiilmustiir. Verilerin ¢ozlimle silirecinde tiimevarimsal bir yaklasim benimsenmistir. Bu
dogrultuda analiz siireci gergeklestirilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Calismanin verilerinden elde

edilen sonugclar arastirmanin amaglarina uygun bir bigimde sunulmaya c¢aligilmistir.

Bulgular

Arastirmada gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis odak grup goériismeler sonucunda elde edilen
katilimer goriisleri iizerinde igerik analizi yapilmis olup bu analiz sonucunda 7 tema ve bu temalara
iliskin kategoriler ve kodlar belirlenmistir. Ulagilan temalar, (1) Ogretmenlik egitimi niteliginin
ogretmenlik siirecine etkileri, (2) Mesleki gelisime yonelik alinan hizmet i¢i egitimler, (3) Mesleki

gelisime yonelik alinan hizmet i¢i egitimlere iliskin 6gretmen deneyimleri, (4) Okuma becerisi, (5)

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 449



Swnif Ogretmenlerinin Okumayt Olugturan Bilissel Bilesenlere Iliskin Farkindaliklar

Kelime tanima becerisi, (6) Dinledigini anlama becerisi, (7) Okuma becerisinin kazandirilmasi

sirecine yoOnelik ihtiyaglar seklindedir.
Sekil 1

Ogretmenlik Egitimi Niteliginin Ogretmenlik Siirecine Etkileri

On lisans
egitiminde koy ve Pedagojik
merkez okullarda formasyon
sta; imkaninin egitiminin yeterli Nitelikli bir
°|m35' ogretmenlik
. .. gitiminin alinmasi
Lisans egitiminde
yer alan stajin bir Ogretim uyelerinin
lkasminin koy ogretmenlik yapilan
okullannda sahaya u:znhn
i odre
yapdabdm&en hadaylanm
o . . azirflamast
ogremlenlen
uygulama firsatinin Ogretmenh
bulunmasi egitiminin
ogtetmenlak
surecine olumlu
etkileri Ogrehm uyelenmn
. D S ecnisz ogretmenlik
Ogretmen lisesinin
ogretmenlige deneyimlen olmasi
katlkasinin olmasi
OGRETMENLIK
EGITIMi
NITELIGIiNIN
OGRETMENLIK
SURECINE
ETKILERI
On lisans egitiminin
kisa surmesi
Onli Alinan akademik
Bl On lisans egitimi egitimin yetersizligi
iz derslerin |I|shre\ﬁ<:ilr;\suz gretmenlik
olmasi egitiminin
ogretmenlik
urecine olumsuz
ooy o etkileri Alinan akademik
S ks
programinin alana ‘;gm? sahaya'
iligkin y_el;ersxz bilgi Egitm yasanan gickikler
saglamast fakultelerindeki staj
suresinin
yetersizligi

Ogretmenlik egitimi nitelifinin &gretmenlik siirecine etkileri temasi incelendiginde
ogretmenlik egitiminin 6gretmenlik siirecine olumlu etkileri ve 6gretmenlik egitiminin 6gretmenlik
siirecine olumsuz etkileri kategorileri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlik egitiminin dgretmenlik siirecine
olumlu etkileri kategorisi altinda; 6gretmenler, nitelikli bir 6gretmenlik egitimi aldiklarini, aldiklar
pedagojik formasyon egitiminin yeterli oldugunu, 6n lisans egitiminde kdy ve merkez okullarda staj
yapma imkanlarinin oldugunu, 6gretmen liselerinin 6gretmenlik meslegine katkisi oldugunu, 6gretim

iiyelerinin 6gretmenlik yapilacak sahaya iliskin 6gretmen adaylarini hazirladigini, 6gretim tiyelerinin
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ogretmenlik deneyimi oldugunu, 6grenilenleri uygulama firsati bulduklarini ve lisans egitiminde yer

alan stajin bir kisminin kdy okullarinda yapilabildigini vurgulamigtir.

Ogretmenlik egitiminin &gretmenlik siirecine olumsuz etkileri kategorisi altinda ise
ogretmenler; O0gretmenlik meslegine yonelik alinan akademik egitimin sahaya yansitilmasindaki
giicliikleri, ogretmenlik meslegine yoOnelik alinan akademik egitimin yetersizligini ve egitim

fakiiltelerindeki staj siiresinin yetersizligini ifade etmistir.

“Ogretmenlerden yarisindan fazlasi (n=8) nitelikli bir 6gretmenlik egitimi aldigini belirtmistir.
Ogretmenlerden biri nitelikli bir 6gretmenlik egitimi aldigin1 “Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Ogretmenlerimiz ¢ok kaliteliydi ciinkii. Igneden iplige her seyi 6grettiler bize. Ben atandigim ilk giin
yvillardir ogretmenlik yapiyormusum gibi basladim o6gretmenlige. Cok kalitelilerdi hepsi. Cok
ilgililerdi bir giin hi¢ unutmuyorum bizim edebiyat ogretmenimiz vardi. Ben bir ¢esmeyim
doldurabildiginiz kadar doldurun kabinizi derdi siirekli olarak.. yani gergekten biz igneden iplige her
seyi ogrendik. Tiim alanlari, resimden matematikten nasil ogretilebilir, ¢ok iyi bir egitim aldigimi
diistintiyorum. Gayet te memnunum yani. Okulu 6yle bir ogrettiler ki bize tarih seridi, mevsim seridi
kendimiz hazirladik. Hi¢ eksiklik yasamadim yani” [K11]. seklinde agiklamistir. Ogretmenlerden biri
aldig1 pedagojik formasyon egitiminin yeterli oldugunu (n=1) “Ogretmenlik pedagojik formasyon
egitimimizle, psikolojik, ruhsal, 6grencileri anlamak, tanimak onlarin derse motive etme yontem ve
teknikleri, bunlari ogrencilere uygulamak, kiiciik gruplar olsun bireysel olsun, é6grenciyle olan
bireysel danismanliklarimiz, ogrencinin derinine inebilmek, tiim bunlar: yapabiliyoruz. Yani yeterli
bir egitimdi...” [K9]. biciminde ifade ederken On lisans egitiminde kdy ve merkez okullarda staj
olmasin1 (n=1) baska bir 6gretmen “Biz ayni zamanda okulumuzda hem sehir okullarinda stajyerlik
yaptik hem de koy okullarinda stajyerlik yaptik. Uygulamalarimizi genis alanlara yaydik. Yaklasik
15-20 giin sehir okulunda yaptiysak iki hafta kadar da koy okullarinda staj gordiik. Bu konuda
kendimizi yetistiriyorduk” [K14]. bigiminde vurgulamistir. Ogretmen liselerinin gretmenlik
egitimine katkis1 konusunda (n=1) dgretmenlerden biri diisiincesini “ben kendim 6gretmen lisesinde
okudugum icin bu isin algisina ta o yillarda basladim. Daha iiniversiteye gitmeden biliyordum
meslegi yani...”[KI14]. seklinde ifade etmistir. Ayrica dgretim iiyelerinin 6gretmen adaylarini
ogretmenlik yapacaklar1 sahaya yonelik hazirladigint (n=1) 6gretmenlerden biri “Yine ogretimde
yontem ve teknikler konusunda ogretmenlerimiz gidecek oldugumuz okullarda karsilasabilecegimiz
sorunlart bize gayet iyi dile getirdiler. Bolgelere gore egitim o6gretim durumlarindan bahsettiler.
Gittigimiz yerde de en zor sartlarda ¢alistik. Ama bunun iistesinden gelmeyi de basardik. Cografi
sartlart ve kag sartlart zor olan dogu bolgesinde ¢alistim. Okulun bize vermis oldugu ve kazandirmug
oldugu tecriibeyle orada idari yazigsmalart gayet iyi yiiriittiik...” [K14]. seklinde agiklamistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerden biri (n=1) Ogretim {iyelerinin 6gretmenlik deneyimi olmasi
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konusunu “Benim sansim suydu. Demirci egitim mezunuyum. Bir zamanlar 6gretmenlik yapan kisiler
bizde ogretim gorevlisiydi. Bunlar tecriibelerini de bize aktardilar. O bakimdan bana gore basarili
bir siiregti” [K7]. seklinde ifade etmistir. Yine 6gretmenlerden biri 6gretmenlik egitimi siirecinde
ogrendiklerini uygulama firsati buldugunu (n=1) “Ogrendigimiz her seyi uygulama firsati bulduk”
[K1]. seklinde Ozetlerken bir diger 6gretmen lisans egitiminde yer alan stajin bir kismimi koy
okullarinda yapabilmesini (n=1) “Ben dort yillik mezunuyum. Dért yilliklarda haftada bir giin staj
olay1 vardi. Bunun belirli bir miktarin1 kdyde de yapabiliyorduk™ [K7]. seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) aldiklar1 akademik egitimi sahaya yansitmada birtakim giicliikler
yasadiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerden ikisi bu konuyu “Ben egitim fakiiltesinde gordiiklerimle
atandigim okulda ¢ok fark vardi. Ben ¢ok giizel liiks okullarda staj yaptim. Ama kéy okulunda bes
swnif birden Urfa 'min kéyiine gittim. Ondan sonra gérdiiklerimizie yasadiklarimiz ¢cok farklyydi yani”
[K2]. ve “Akademik donanimli baslyyoruz ama gérev yeri itibariyle sifirdan baslamis gibi oluyorsun.
Ben mesela giineydogudaydim farkl bir ortam oranin sorunlar: ¢ocuk kalitesi egitim seviyesi diisiik
bir siirii arka plandaki terér olaylari falan” [K13]. bigiminde vurgulamustir. Ogretmenlerin bir kismi
(n=3) oOgretmenlik meslegine yonelik alinan egitimin yetersiz oldugunu ifade etmistir.
ogretmenlerden biri bu konudan “Okuma yazma é6gretmen konusunda, seyde yaparak yasayarak
ogrendim ben. Acik¢asi oyle bir yontemle. Yani ogretmenligi yaparak ve yasayarak 6grendim ben.
Cevremden ¢ok bir sorma imkanimda olmadi. Kisaca aldigim egitimin ¢ok bir faydasint gérmedim”™
[K10]. seklinde bahsetmistir. Ek olarak ogretmenlerden biri egitim fakiiltelerindeki staj siiresinin
yeterli olmadig1 (n=2) konusuna “ama uygulama... bence 6gretmenlik uygulamayla... stajlarimiz az
bence yetersizdi. Okulda yaptigimiz staj bir aylik staj. Ogretmenlik uygulamas: anlaminda ¢ok
yetersizdi” seklinde dikkat cekmistir [K12]. Ayrica 6gretmenler 6n lisans egitimine iligkin bir takim
olumsuzluklardan da bahsetmistir. Bu baglamda dgretmenlerden biri, 6n lisans programinin alana
iliskin yetersiz bilgi sagladigin1 (n=2) “Ne ogrendiysek bir iki yillik mezunu olarak soyliiyorum;
meslek hayatimizda 6grendik” [K6]. seklinde; On lisans egitiminde gereksiz bazi derslerin oldugunu
(n=1) “Arti gereksiz bazi dersler vardi. Normal 6grenmemiz gereken seyleri ok az ogrendik” [K4].
seklinde ve 6n lisans egitiminin kisa stirdiigiinii (n=1) “Ben iki yillik yiiksek okul mezunuyum. Sonra
lisans tamamlama yaptim. Iki yil cok kisa bir siire zaten ilk yil okula sey ile gegiyor. Ikinci yil mezun
olma kaygisiyla ders ¢alismakla not yiikseltmekle gegiyor. Cok fazla bir sey 6grenemedik gibi” [K4].
seklinde ifade etmistir.
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Sekil 2

Mesleki Gelisime Yonelik Alinan Hizmet I¢i Egitimler

yonelik destek
alnmasi Hizh okuma egitimi
Akademik ¢al
tetmeyapalr;rden
n
e Cocuk kitaplan ve
dostok slnenines Dlfion Secoriin Tiirkge dil becerileri
O/hzmet “ egmm'“\O o
Ogretmenlerin Turkgenin dogru
Ioslsel cabalanyla kullanimi egitimi

ogrenmesi
MESLEKI
GELISIME

YONELIK ALINAN
HIZMET iCi
EGITIMLER
Catnsmayl onleme
Bilgisayar kullanimi mb;kat;
30'dan fazla hizmety_ UZefine editim egitimi
ici egitime katilma
Afet egitimi
- Fen dolabi
Meslek surecinde Sopos
ahnan hlzmet igi R elwa

. \ \‘ ilkyardim egitimi
Is guvenhigi egitimi O O O Toplam kalite
Sivil savunma yo <

Kitapinceleme ~ Ogrenmeyi  Ozel egitim egitimi
semineri ogrenme egitimi

Mesleki gelisime yonelik alinan hizmet ici egitimler temasi incelendiginde meslek siirecinde
alman hizmet ici egitimler ve okuma becerisine yonelik alinan hizmet i¢i egitimler kategorilerinin
ortaya ciktigr goriilmektedir. Meslek siirecinde alinan hizmet ici egitimler kategorisi altinda;
ogretmenler, 30°dan fazla hizmet i¢i egitime, ilkyardim egitimine, Fen dolab1 kullanma egitimine,
deprem tatbikati egitimine, bilgisayar kullanimi {izerine tasarlanmig egitimlere, sivil savunma

egitimine, 6zel egitim 6grencilerine yonelik egitime, 6grenmeyi 0grenme egitimine, kitap inceleme
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egitimine, i glivenligi egitimine, ¢evre ve atiklara iligkin egitime, ¢atismay1 6nleme egitimine ve afet
egitimine katildiklarini ifade etmistir. Okumaya yonelik hizmet i¢i egitimler kategorisi altinda ise
ogretmenler, Tiirk¢enin dogru kullanimi egitimine, hizli okuma egitimine, diksiyon egitimine, cocuk
kitaplar1 ve Tiirk¢e dil becerileri egitimine katildiklarini vurgulamistir. Ek olarak 6gretmenler, bu
beceriye iliskin konular1 kisisel ¢abalartyla 6grendiklerini, akademisyenlerden destek aldiklarini ve

akademik calisma yapan 6gretmenlerden de destek aldiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) meslek siirecinde 30’dan fazla hizmet i¢i egitim aldigin1 belirtmistir.
ogretmenler bu konudan “Su an ¢ok fazla yani. 30-40 civarinda hizmet ici egitime katildim” [K7].
“Otuzun iizerinde MEBBIS’te var ama su an ezbere sayamam” [K10]. seklinde bahsetmistir.
Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) ilk yardim egitimi aldigin1 “Ben hizmet icinde ilkyardim aldim” [K5].
seklinde ifade etmistir. 6gretmenlerden biri fen dolab1 kullanma egitimi aldigini1 (n=3) “Her okulda
fen dolaplar: vardi bizim zamanimizda. Laboratuvarimiz yoktu. Fen dolabindaki aletleri nasil
kullanacagiz nasil deney yapacagiz o yonde egitim aldik” [K6]. seklinde ifade ederken bir diger
ogretmen deprem tatbikati egitimi aldigim1 (n=2) “Deprem tatbikati aldim” [K5]. seklinde
belirtmistir. Ogretmenlerden bazilar1 (n=2) bilgisayar kullanimina ydnelik hizmet ici egitim aldigim

6«

ifade etmistir. Bu konudan 6gretmenlerden biri “...daha sonra okullara girdikce bilgisayar iizerine,
bilgisayar kullanim ile ilgili egitimler aldik” [K4]. seklinde bahsetmistir. Ayrica 6gretmenler toplam
kalite yonetimi egitimi aldigin1 “Ben birisinde toplam kalite yonetimi seminerine gittim” [K14].
seklinde, sivil savunma egitimi aldigint “Sivil savunma” [K2]. seklinde, dzel egitim &grencilerine
yonelik egitim aldigim1 “Ozel egitim ogrencileri igin egitim aldim” [K2]. seklinde, dgrenmeyi
ogrenme egitimi aldigin “Ogrenmeyi 6grenme ona da gittim” [K8]. seklinde, kitap inceleme egitimi
aldigim1 “En son kitap inceleme seminerine gittigimiz zaman... ”[K7]. seklinde, is glivenligi egitimi
aldigim “Is giivenligi egitimi aldim” [K8]. seklinde, cevre ve atiklara iliskin egitim aldigin1 “Dogayla
ilgili ¢evre ve atiklarla ilgili egitim aldim” [K5]. seklinde, ¢atismay1 6nleme egitimi aldigint “Ben
catismay: onleme diye bir kursa gittigimi hatirlyyorum” [K3]. seklinde ve afet egitimi aldigini “Afet
egitimi de aldim” [K11]. seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) okuma becerisine yonelik Tiirkgenin dogru kullanimi egitimi
almistir. Ogretmenlerden ikisi bu konudan “Biz eyliil seminer déneminde Tiirkcenin dogru kullanimi
gibi seminerlere gidiyorduk. Bu kurslar il iginde oluyordu” [K6]. ve “Bizim ovacik ilg¢esinde yatili
bolgede yapildir bu egitim. Barinmada onemli bunlar da diistiniiltiyor. Cok biiyiik katki saglad bize.
Ogretmenler arasi iletisim de oluyor. Yeni géreve baslayan Ogretmenleri cagwriyorlar” [K4].
seklinde bahsetmistir. Ayrica 6gretmenlerin bir kismi (n=5) okuma becerisine yonelik hizli okuma
egitimi almistir. Ogretmenlerden biri hizli okuma egitimi aldigin1 “Ben de hizli okuma egitimi aldim

aym sekilde. Bu ogrencilerime degil ama bundan onceki 6grencilerime kurslar agtim bu sekilde.
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Ac¢tirdim daha dogrusu aract oldum. Katildilar. Yani elimden geldigi kadar okuma anlama tizerinde
kendimi yetistirmeye calistim. Ogrencilerimi de bu yéniiyle egitmeye ¢alistim.” [K12]. seklinde ifade
etmigstir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri diksiyon egitimi aldigimni “Diksiyondu herhalde o da
OBA’ da verilmisti yanls hatirlamiyorsam” [K13]. seklinde belirtirken bir diger dgretmen gocuk
kitaplar1 ve Tirkce dil becerileri egitimi aldigin1 “Mesela Cocuk kitaplar: ve Tiirkge dil becerileri”

[K1]. seklinde belirtmistir.

Ogretmenler okuma becerilerine yonelik bilgileri hizmet ici egitimlerin yaninda farkl
kaylardan da edindiklerini belirtmistir. Ogretmenlerden biri kendi kisisel ¢abalariyla 6grendiklerini
“Tabi etkili okumanin yol ve yontemlerini kendi cabamizla 6grenmeye ¢alistik” [K14]. seklinde ifade
ederken bir diger 6gretmen “Akademisyenlere bu soruyu yonelttik. Mesela ben bu konuda iki Dogent
ile irtibat kurdum daha onceki yillarda. Birisi Adnan Menderes Universitesinden birisi Karadeniz
Teknik Universitesinden” [K9]. seklinde ifade etmistir. Yine dgretmenlerden biri okuma becerisi
noktasinda akademik calismalar yapan meslektaslarindan destek aldigin1 “Yine akademik ¢alismalar

vapan 6gretmen arkadagslardan da yararlandik”™ [K14]. seklinde vurgulamistir.
Sekil 3

Mesleki Gelisime Yonelik Alinan Hizmet I¢i Egitimlere Iliskin Ogretmen Deneyimleri
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Mesleki gelisime yonelik alinan hizmet i¢i egitimlere iliskin 6gretmen deneyimleri temasi
incelendiginde olumlu ve olumsuz deneyimler kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Olumlu
deneyimler kategorisi altinda; 6gretmenler, Uzaktan egitimlerin genelde akademisyenler tarafindan
verildigini ve Tiirk¢e egitiminin, Toplam kalite yonetimi egitiminin, Fen dolab1 egitiminin ve ¢atigma
egitiminin 6gretmenlige olumlu katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler bu baglik altinda,
OBA egitimlerinin kaliteli oldugunu, Merkezi hizmet igi egitimlerin daha iyi oldugunu ve ilkyardim
kursunun uygulamali olmasini vurgulamistir. Olumsuz deneyimler kategorisi altinda ise 6gretmenler,
hizmet i¢i egitimlerin uygulamali olmadigini, hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugunu, merkezi
hizmet i¢i egitimlere erisimde giicliik ¢ektiklerini, hizmet i¢i egitimlerin kismen faydali oldugunu, il
disindaki hizmet i¢i egitimlere yonelik finansman desteginin saglanmadigini, hizmet ici
egitimcilerinin yetersiz oldugunu ve hizmet ig¢i egitimlerde genelde diiz anlatim ydnteminin

kullanildigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) OBA egitimlerinin kaliteli oldugunu ifade etmis ve bu konuyu
ogretmenlerden biri “Ben ¢ok egitim aldim tabi ama bu son dénemde acilan OBA uzaktan egitimle

aldigim egitimler ¢ok daha kaliteliydi. Cok daha isime yaradi” [KI]. seklinde belirtmistir. Yine
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ogretmenlerden bir kismi (n=2) ilkyardim kursunun uygulamali oldugu konusunu vurgularken

¢

ogretmenlerden biri bu konuyu “...Bu kursu digerlerinden farkli kilan sey yaparak yasayarak
ogrenmemiz ,bizim dahil olmamiz, kuru kuruya bir anlatim olmamasi. Bunlara dikkat edilmesi
gerektigini diistiniiyorum yani bu tarz kurslarda. Mis gibi degil de biz yaptik oldu bitti seklinde degil
de kursiyerleri de bu konunun icine alarak yaparak yasayarak bunlarin verilmesi taraftaryyum” [K6].
seklinde aciklamistir. Ogretmenlerden biri Tiirkceyi dogru kullanma egitiminin olumlu katkisindan
“Ciinkii doguya gittigimizde bir kismi Tiirkge bilmiyorlar. Nasil Tiirkce ogretecegimizi, nasil okuma

yazma oretecegimizi ogrendik” [K4]. seklinde bahsederken bir diger 6gretmen toplam kalite yonetimi

egitiminin olumlu katkisini

“Bana gore bana en fazla fayda saglayan seminer o seminerdi. Orada ciinkii uygulama
yaptirdilar bize. Uygulamali egitimler yaptirdilar, grup ¢alismalari yaptirdilar...Su andaki
calisma gibi bir grup calismast oldu. Grup calismalarindan sonra ekipler kuruldu. Ogretmenler
goriis ve diistincelerini sundular... Hakkaten insani toplam kalite yonetimine gétiirecek
birtakim atilimlarin ortaya cikmasini sagladi ve bunlarin okullarda uygulanmas: istendi.. Ug

bes yilda olsa ekipler topland: okullarda™ [K14].

seklinde aciklamistir. Yine 0gretmenlerden biri Fen dolabi egitiminin olumlu katkisim1 “Bana ¢ok
biiyiik katki sagladigim diistiniiyorum. Fen dolabini kullanmay: ve laboratuvarda deney yapmayt ben
orda o6grendim diye diistiniiyorum” [K3]. seklinde ifade ederken bir diger O0gretmen catisma
egitiminin olumlu katkisin1 “Mesela ¢atisma sinif i¢i bir ¢catisma oldu. Gerg¢i bunlar biliyorduk biz
hayatta. Sanki daha fazla faydasi oldu yani” [KS8]. seklinde ifade etmistir. Ayrica dgretmenler

merkezi hizmet i¢i egitimlerin daha iyi oldugunu belirtmistir. Bu konuyu 6gretmenlerden biri

“Hangi kursa gidersek gidelim ben sunu gérdiim hizmet i¢i egitimlerde ben merkezi hizmet i¢i
egitime de gittim. Yerel hizmet i¢i egitime de gittim. Merkezi hizmet i¢i egitimler biraz daha bir
tik daha iyi.. bu igin gercekten uzmanlari tarafindan veriliyor. Bu da size bir seyler katryor”

[K7].
seklinde ortaya koymustur.

Ogretmenlerin cogu (n=8) hizmet ici egitimlerin uygulamali olmamasinin olumsuz etkilerinden
bahsetmis ve 6gretmenlerden ikisi bu konuya “Aldik ama uygulama yéniinde bir sey yok” [K2]. ve
“Uygulamali olsa ¢ok daha yararli olacagin diistiniiyorum. Yani uygulamali aktif olsak daha iyi
olur. Otur, dinle olmuyor yani. Ogrenci psikolojisi...seminer calismalar: simdi. Onlarda da videolar
izliyoruz...a¢tk¢ast ben onlarin da ¢ok yararl oldugunu diigiinmiiyorum. A¢ip kendi kendine ¢aligiyor
ama ¢ok fazla dinleme yok...”[K12]. seklinde deginmistir. Ogretmenlerin yarisina yakimi (n=5)

“«“

hizmet igi egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “...yani kursa

¢ok gittik ama kurslar bize ne verdi diye diigiiniirsek aslinda hi¢bir sey vermemis oluyor. Yani sadece
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kitapta kaliyor ya da sozel. Sadece kurs bitirmis oluyoruz. Kurslar genelde niteliksiz” [K7]. seklinde
ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) ise merkezi hizmet i¢i egitimlere erisemediklerine
dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Bir de hizmet ici egitimlere ¢ok miiracaat ettim
mesela ben hi¢ biri ¢tkmadi. Kesinlikle ¢ikmiyor” [K4]. scklinde ortaya koymustur. Yine
ogretmenlerin bir kismi (n=3) hizmet igi egitimlerin kismen faydali oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerden biri bu konudan “Ben de ayni katildigim bircok seminerde sadece yiizde otuz yiizde
kirk. O kadar ... gitmesem de olur dedim ¢oguna. Slayti agip evde de okuyabilirdim dedim ¢oguna...”
[K11]. seklinde bahsetmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri il disindaki hizmet i¢i egitimlere yonelik
finansman desteginin saglanmasi gerektigi konusunu “Mesela ben izcilik kursuna gittim. Izci liderligi
vapmaya basladim. Bir iist kursa gitmem lazim kendi cebimden gittim. Yiizme gelisim semineri olacak
Iskenderun’a gittim kendi cebimden” [K3]. seklinde aciklarken bir diger 6gretmen hizmet ici
egitimcilerin yetersizligini
“Yerel aldigimiz bircok kursta onlar da ne anlatacaklarim bilmiyorlardi. Ogrenmisler ama
yarim ogrenildigi icin bilgi aktarimi ¢ok zor oluyor. Ciinkii gergekten bilgiyi aktarmak icin
uzmanlagsmaniz gerekiyor o konuda. Ogrenmisiz bir flash bellege almisiz slaytla beraber
anlatmakla egitim olmuyor. Ciinkii gercekten onu benimsemeniz gerekiyor. Bir egitimi

vermeniz igin oncelikle o egitimi sizin benimsemeniz gerekiyor” [K7].

seklinde agiklamigtir. Son olarak 6gretmenlerden birinin hizmet i¢i egitimlerde egitimcilerin genelde
diiz anlatim yontemini kullandiklarim1 “Arkadasin dedigi gibi kuru kuruya bir anlatim iste slaytla.

Onu sen kendinde acar izlersin bir sekilde” [K6]. seklinde ifade ettigi goriilmiistiir.
Sekil 4

Okuma Becerisi
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Okuma becerisi temasi incelendiginde 6gretmenlerin goriisleri 1s181nda okuma becerisi tanimi,
ogretmenlerin goriigleri 1s1¢inda okuma becerisini olusturan biligsel yapilar ve okuma becerisine
iliskin giincel gelismelerin takip edilmesi kategorilerinin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
gorisleri 1s1g81nda okuma becerisi tanimi kategorisi altinda; 6gretmenler okuma becerisini; okudugunu
anlama, yorum yapma, kendini ifade edebilme, sembolleri anlamlandirma, yazili ya da gorsel
metinlerden ¢ikarim yapma, yazili veya sozlii olarak dile getirme, verilen mesajlarin farkina varma,
sifre cozme, sekilleri birlestirerek anlama ve anlatma, 6grendiklerini uygulayabilme, okuduklarindan
bir sonug ¢ikarabilme, harfleri ve sembolleri goérsel olarak yorumlayabilme, harfleri bir araya

getirerek anlamlandirabilme ve analiz edebilme olarak tanimlamastir.

Ogretmenlerin goriisleri 1s1¢1nda okuma becerisini olusturan bilissel yapilar kategorisi altinda
ogretmenler; okuma becerisini olusturan biligsel yapilari; kelime hazinesi, dinleme becerisi, dikkat,
parmak kaslarinin hazir olmasi, 6grencinin zihinsel olarak hazir olmasi, harflerin taninmasi, gérme
becerisi, diistinme becerisi, ¢evre, belirli bir zeka diizeyi ve akil yiirlitme olarak siralamistir. Okuma
becerisine iliskin giincel gelismelerin takip edilmesi kategorisi altinda ise 6gretmenler, okuma

becerisine iliskin giincel bilgileri; internet yoluyla, kitaplar yoluyla, televizyon programlarina ¢ikan
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uzmanlar yoluyla, seminerler yoluyla, MEB’in kaynaklar1 yoluyla ve dergiler yoluyla takip ettiklerini
ifade etmistir. Ayrica bu kategori altinda 6gretmenler okumaya iligkin gilincel gelismeleri takip

etmediklerini de belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakin1 (n=6) okuma becerisini “okudugunu anlama” seklinde
tanimlamistir. Ogretmenlerden ikisi bu tanimi “okuma becerisi okudugunu anlama benim icin hani
okudugunu anlama” [K11]. ve “Benim i¢in okuma her seyden once okudugunu iyi algilayp
anlayabilme yoksa okudugunu anlamadiktan sonra bana gorve ezberlenmiy bir siir yani” [K11].
seklinde ifade etmistir. Yine 68retmenlerin yarisina yakini (n=5) okuma becerisini “yorum yapma”
olarak tanimlamustir. Ogretmenlerden biri bu tanim1 “Okudugunu yorumlama hocamin da dedigi
gibi” [K9]. seklinde ortaya koymustur. Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) ise okuma becerisini “kendini
ifade edebilme” olarak tanimlamis ve ogretmenlerden biri bu tammi “Ifade edebilme kendini yani
bu” [K14]. seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kismi1 (n=2) ise okuma becerisini “sembolleri
anlamlandirma” olarak tanimlamistir. Ogretmenlerden biri bu tanimi “sembolleri anlamlandirmak
¢linkii bazen bu bir gérselde olabiliyor. Gorselleri okuma da var yazilmissa yazili metinleri okumada

var” [K1]. seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerden biri okuma becerisinin ¢ikarim yapma oldugunu “Okunanlardan ¢ikarim
vapma” [KI]. seklinde ortaya koyarken bir diger 6gretmen okuma becerisinin yazili veya sozli
olarak dile getirme oldugunu “Yazili veya sozel olarak dile getirme” [KI13]. seklinde ortaya
koymustur. Ogretmenlerden biri okuma becerisinin verilen mesaj1 farkina varak oldugunu “kendisine
ne gibi mesajlar alabilecegini farkina varma...”[K3]. ifade ederken bir diger 6gretmen okuma
becerisinin sifre ¢ozme oldugunu “Sifre ¢oziimii. Sifreyle ¢oziiyorsun harfleri. Ondan sonra sesleri
dile getirme” [K2]. seklinde ifade etmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri okumanin sekilleri
birlestirerek anlama ve anlatma olarak tanimlanabilecegini “Okumay: birinci sinif okuma ¢alismalari
anlaminda diigiinecek olursak. Tabi ki alfabemizdeki harfleri sembolleri birlestirme. Sesten heceye
heceden sozciige ciimleye seklinde. Yani okuma sekilleri birlestirerek anlama ve anlatma” [K2].

seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden biri okumanin 6grendiklerini uygulayabilme olarak tanimlanabilecegini
“Uygulayabilme 6grendiklerini bence bunlar...”[K12]. seklinde belirtirken bir diger 6gretmen
okumay1 okuduklarindan bir sonug ¢ikarmak olarak tanimlamis ve bu tanimi1 “Okuduklarindan bir
sonug ¢tkarabilme” [K13]. seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri okumay1
harfleri ve sembolleri gorsel olarak yorumlayabilme seklinde tanimlamis ve bu tanimi “harfleri,
sembolleri yorumlayabilme...gorsel olarak yorumlayabilme...” [K4]. seklinde ifade etmistir. Bagka
bir 6gretmen ise okumay1 harfleri bir araya getirerek anlamlandirabilme olarak tanimlamis ve bu

tantm1 “harfleri bir araya getirerek anlamlandirabilme” [K2]. seklinde ifade etmistir. Ayrica
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ogretmenlerden biri okuma becerisinin analiz etme oldugunu “Analiz edebilme..” [K14]. seklinde

ortaya koymustur.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) kelime hazinesinin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri
oldugunu ifade etmistir. Bu konuya 6gretmenlerden biri “Kelime hazinesi...en bilinen sozciigiin
anlamim bile bilmiyorlar. Gergekten insan sasirip kalvyor. Hi¢ bunu daha énce duymadin mi diye
soruyorum duymadim égretmenim diyor...”" [K6]. seklinde deginmistir. Yine 6gretmenlerin bir kismi
(n=2) dinleme becerisinin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “dinleme, dikkat,
odaklanma bu beceriler olmasi lazim. Su dénemde dinleme ¢ok eksik” [K11]. seklinde aciklamistir.
Ek olarak bazi 6gretmenler (n=2) dikkatin okumay1 olusturan biligsel yapilardan biri oldugunu
“Okudugunu anlamada dikkat ¢ok onemli...” [K12]. seklinde ifade etmistir. Bazi &gretmenler,
parmak kaslarinin hazir olmasinin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “Parmak
kaslarimin hazir olmasi...” [K11]. seklinde; dgrencinin zihinsel olarak hazir olmasinin okumay1
olusturan biligsel yapilardan biri oldugunu ‘“zihinsel olarak hazir olmasi... ”[K1]. seklinde; harfleri
tanimanin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “Okumada harfleri tanimak, onlarin
sekilleri ve biiyiikliigii mesela” [K2]. seklinde; gorme becerisinin okumay1 olusturan bilissel
yapilardan biri oldugunu “Gorme... ”[K3]. seklinde; diisiinme becerisinin okumay1 olusturan bilissel
yapilardan biri oldugunu “Diisiinme...” [K8]. seklinde; ¢evrenin okumay1 olusturan bilissel
yapilardan biri oldugunu “Cevre onemli...”[K4]. seklinde; belirli bir zeka diizeyinin okumay1
olusturan biligsel yapilardan biri oldugunu “Sonra belli bir zeka veya bir hastalik olmamasi lazim”
[K2]. seklinde ve akil yiiriitmenin okumay: olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “Fikir
yiirtitme, akil yiiriitme ¢abalart farkl farkhdwr. Su yoldan da bulabilirim bu yoldan da bulabilirim”
[K4]. seklinde ifade ettigi gorillmiistiir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=5) okumaya iliskin giincel gelismeleri takip etmedigini ifade
etmistir. Bu baglamda 6gretmenlerden ikisi goriislerini “Zaman bulamadik. Biraz da bizim kendi
ihmalimiz oldu. Bir seyler oldu. Onun disinda yok yani” [K2].” ve “Yani takip etmiyorum ¢ok fazla™
[K2]. seklinde ortaya koymustur. Bu 6gretmenlerin aksine 6gretmenlerin yine yarisina yakini (n=5)
okumaya iliskin giincel gelismeleri internet yoluyla takip ettigini belirtmistir. Bu konuyu

ogretmenlerden ikisi

“Giincel gelismelerle ilgili interneti ¢ok aktif kullaniyorum. Yani herhangi bir yazi gazete
haberi bile gormiis olsam egitimle ilgili bir haber gorsem onun igerigini arastirryorum. Ciinkii
gazete haberleri her zaman dogru olmuyor. Bu nedenle bir konu var egitimle ilgili o konuyla
ilgili bashgt yazdigin zaman bir¢ok makaleye de yaziya da ulasabiliyorsunuz. Genellikle bu tiir
seylerde interneti ¢cok kullaniyyorum” [K7].
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ve “Giintimiizde teknoloji var. Artik bilgiye ulasmak ¢ok kolay. Yani merak ettigin her seyi internetten
yazip oradan takip edebiliyorsun” [K6]. seklinde agiklamustir. Ogretmenlerin bir kismi (n=4)
okumaya iliskin giincel gelismeleri kitaplar yoluyla takip ettigini ifade etmistir. 6gretmenlerden biri
bu konuyu “Arti kitaplarim var. Egitim kurumlarmmin ¢ok giizel egitimle ilgili kitaplar: var egitimle
ilgili. Ornegin Tiirkce ogretimi, egitim dgretim yontem ve teknikleri hani arastirtyorum kitaplarimiz
var” [K9]. seklinde ortaya koymustur. Yine 6gretmenlerin bir kismi1 (n=2) okumaya iligkin gilincel
gelismeleri televizyon yayinlarina ¢ikan uzmanlar yoluyla takip ettiklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konudan “Uzmanlar: televizyonlardaki acik oturumlarda izliyorum ben.
Oradan faydalanmaya calistyorum” [K3]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerden biri okumaya
iligkin glincel geligsmeleri seminerler yoluyla takip ettigini “Seminerlere gelen uzmanlar oluyor. O
sekilde takip ediyorum” [K4]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Yine bakanligin ¢ikarmus
oldugu, Talim Terbiyenin ¢tkarmis oldugu seyleri izlemeye ¢calisirim” [K14]. seklinde ifade etmistir.
Ek olarak 6gretmenlerden biri okumaya iliskin giincel gelismeleri dergiler yoluyla takip ettigini

“Dergiler...” [K11]. seklinde belirtmistir.
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Kelime Tanima Becerisi
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Kelime tanima becerisi temas: incelendiginde kelime tanima becerisini etkileyen bilissel
yapilar, kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda yapilan c¢alismalar, kelime
tanima becerisinin  gelistirilmesine yonelik caligmalar ve kelime tanmima becerisini

degerlendirilmesine yonelik ¢caligmalar kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Kelime tanima becerisini etkileyen biligsel yapilar kategorisi altinda; 6gretmenler, kelime
tanima becerisini etkileyen biligsel yapilari ¢evre, aile, kelimenin anlami, zihinsel sozliik, ilgi ve istek,
hazir bulunusluk, harfleri tanima, harfleri birlestirme olarak siralamistir. Bu kategoride bilgim yok
seklinde goriis belirten Ogretmenlerin de oldugu goriilmiistir. Kelime tanima becerisinin
kazanilmasina yonelik simif ortaminda yapilan ¢alismalar kategorisi altinda; dgretmenler, oyunlar
yoluyla kelime tanima ¢aligmasi, kitap okuma c¢aligsmasi, kelime tiiretme ¢alismasi, 6grenciyi farkli
kelimelerle karsilastirma ¢aligsmasi, morfolojik agidan kelimeleri inceleme ¢alismasi, metin yazdirma
caligmasi, kelime tanima becerisini gelistirmeye yonelik aile i¢i iletisim ¢alismasi, cagrisim temelli
kelime tanima calismasi, ata sozii ve deyimler yoluyla kelime tanima c¢alismasi yaptiklarini ifade
etmigtir. Kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalar kategorisi altinda;
ogretmenler, Ogrencilerde kelime tanima becerisini gelistirmek amaciyla yaptiklar1 calismalari;

anlami bilinmeyen kelimelere yonelik sozliik ¢alismasi, kelimenin es, zit ve es seslisini bulmaya
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yonelik calisma, anlami Ogrenilen kelimenin climle i¢inde kullanilmasina yonelik ¢alisma,
kelimelerin anlamini gorseller yardimiyla 6gretimine yonelik ¢caligma, anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarina yonelik tahmin caligmasi, kisa hikayeler yazdirmaya yonelik ¢aligma, kelimelerin
anlamlarinin etimolojik olarak agiklanmasima yonelik caligma, kelime hazinesinin gelistirecek
etkinliklere yonelik calisma olarak siralamistir. Kelime tanima becerisinin degerlendirilmesine
yonelik caligmalar kategorisi altinda ise 6gretmenler, kelime tanima becerisini, sdzciigii okutmak
yoluyla, ciimle i¢inde kullandirma yoluyla ve kelime gruplar1 arasindan segtirme yoluyla

degerlendirmektedir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) ¢evre faktdriiniin kelime tanima becerisini etkileyen bilissel
yapilardan biri oldugunu isaret etmistir. Bu konuyu Ogretmenlerden ikisi “Cocugun yasadig
cevre...” [KI14]. ve “Ebeveynin ve ¢evrenin ¢ok énemi var” [K5]. seklinde ifade etmistir. Yine
ogretmenlerin yaris1 (n=7) aile faktoriiniin kelime tanima becerisini etkileyen biligsel yapilardan biri
oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bu konudan “Yine ailesinin kiiltiir diizeyi etkili oluyor.
Ayni zamanda egitim seviyeleri etkili oluyor” [K1]. seklinde bahsederken bir diger 6gretmen “Aile
etken... ”[K12]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) ise kelimenin anlamimin kelime
tamima becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu
konuyu “Kelimeyi gordiikten sonra o kelimenin resmi onun zihninde uyandi mi yani elmay:

okudugunda zihninde elma resmi canlandr mi?” seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden biri zihinsel sézliigiin kelime tanima becerisini etkileyen bilissel yapilardan
biri oldugunu “Daha énce defalarca yazmis, okumus o sézciigii, onu daha kolay okur ve algilar
vani...Hecelerin yerlerini degistirseler bile ¢ikarabiliyorsun” [K6]. seklinde ifade ederken bir diger
dgretmen ilgi ve istegin kelime tanima becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu “flgi,
istek...” [K9]. ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri hazirbulunuslugun kelime tanima
becerisini etkileyen biligsel yapilardan biri oldugu ifade etmis ve bu konudan “Hazirbulunusluk”
[K13]. seklinde bahsetmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri harfleri tanimanin kelime tanima becerisini
etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu “Harfleri tamima...”[K3]. sozleriyle ifade ettigi
goriilmiistiir. Yine ogretmenlerden biri harfleri birlestirmenin kelime tanima becerisini etkileyen
biligsel yapilardan biri oldugunu “Harfleri birlestirme, heceleri olusturma...” [K1]. seklinde ortaya
koydugu goriilmiistiir. Bu bulgularin aksine 6gretmenlerin bir kismi (n=3) kelime tanimay1 etkileyen
biligsel yapilara iliskin bilgilerinin olmadigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerden biri bu konuya iliskin

soruyu “Valla ben pas diyorum...” [K2]. seklinde cevaplamistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) kelime tanima becerisinin kazanilmasina yénelik sinif ortaminda
oyunlar yoluyla kelime tanima caligmasi yaptigin1 vurgulamustir. Ogretmenlerden ikisi bu konuya

“Sinif ortaminda kelime tamima becerisini gelistirmek igin kelime tiiretme oyunlari oynariz
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hecelerle” [K14]. seklinde ve “Ben de aymi kelime oyunlariyla...”[K11]. ifade etmistir. Yine
ogretmenlerin bir kismi (n=4) kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda kitap
okuma caligmasi yaptigini belirtmistir. gretmenlerden biri bu konudan “Cok kitap okuma, okuduk¢a
ogreniyor, okuduk¢a soruyor, okuduk¢a anliyor. Sordukc¢a anliyor. Ne kadar ¢ok kitap okursa
anlamli okursa..” [K8]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerden bazilari (n=3) kelime tanima
becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda kelime tiiretme ¢aligsma yaptiklarini ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konudaki goriisiinii “Bu anlamda séz varligim gelistirmek igin kelime
oyunlari, kelime tiiretme oyunlari ile kelime anlamlarini daha da ¢ok kuvvetlendirebiliriz” [K14].

seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden biri kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda 6grenciyi
farkli kelimelerle karsilastirma calismasi yaptigint “Ne kadar ¢ok kelime tanirlarsa okuma o kadar
hizlaniyor. Cocuk kelimenin basina bakmasiyla hizli okumada bu vardir. Zaten kelime fotosel
hafizada yerlegmistir. Kelimenin basina baktigi zaman kelimenin kalanini tahmin edebiliyor. Bunu
birinci sinifta da ¢ok yapmaya ¢alisiyorlar” [K7]. seklinde agiklarken bir diger 6gretmen kelime
tanima becerisinin kazandirilmasi yonelik smif i¢inde morfolojik acidan kelimeleri inceleme

caligmasi yaptigini

“Diyelim ki bir yazida gegen anahtar bir sozciik segeriz. Bu anahtar sozciikle ilgili cegitli
oyunlar oynariz. Diyelim ki burada bazi heceler veririz. Bu hecelerle beraber o kelimenin
anlaminda koklerinde bir degisiklik oluyor mu? Yapisinda bir degisiklik var mi? Yapist
degistigi zaman anlamda bir degisiklik oluyor mu? Gibi birtakim yontemlerle o kelimenin

genisligine ve derinligine ineriz. Yapisal olarak da inceliyoruz yani” [K14].

seklinde agiklamistir. Ogretmenlerden biri kelime tanima becerisinin kazanilmasima yénelik smnif

I3

icinde metin yazdirma c¢alismasi yapmis ve bunu “...birtakim anahtar sozciiklerle metin yazdirmaya
da c¢alistyorum. Metin yazmalarimi da isterim. Onun anlamini daha da kuvvetlendirebilsin
sindirebilsin diye... ve etkili de oluyor. Ogrenmede etkili de oluyor bu” [K14]. seklinde ifade
etmistir. Ek olarak ogretmenlerden biri kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif
ortaminda ¢agrisim temelli kelime ¢alismas1 yaptigindan “Verdigimiz kelimeyi ¢cagristiran kelimeler
bulduruyoruz veya soyletiyoruz. Bu tarz ¢alismalar” [K12]. seklinde bahsederken bir diger

ogretmen kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda atasdzleri ve deyimlerle

calisma yaptigindan “Atasézii ve deyimlerle ¢calisma” [K13]. seklinde bahsetmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=6) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine ydnelik anlami
bilinmeyen sozciiklere sozlik ¢alismast yaptigint belirtmistir. 6gretmenlerin ikisi bu konudan
“Mesela Tiirk¢ce pargasini okuduk. Anlamadigimiz kelime ¢ikti. Sozliigiimiiz var ¢antamizda.

Anlaminmi oradan buluyoruz” [KS8]. ve “Ben de genelde Tiirk¢e parcasini okuduktan sonra
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anlamadigi kelimelerin altlarimi ¢izdirip sozliikten bulma o sekilde yaptirryorum [K10]. seklinde
bahsetmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=5) kelime tanima becerisini gelistirmeye yonelik es anlam,
zit anlam ve es sesli ¢alismalar1 yaptigimi vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Kelimelerin
farkly  anlamlarimi  da ¢ocuklar kurabiliyor. Kelimelerin es seslilerinden de hareket
edebiliyorlar...”[K9]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Es sesli sestes, es anlamli, zit
anlamli  yani her tiirlii veriyoruz yani bunlari veriyoruz” [KI1I]. seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerin bir kismi1 (n=5) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yénelik ciimle icinde
kullanma ¢alismasi yaptigini vurgulamistir. Ogretmenlerden ikisi bu konuya iliskin goriislerini “...o
sozcuigti ctimle igerisinde kullaniyorlar. O sekilde kelimeleri dogru anlamlandirma ve tanmimlama
stireci yasiyoruz. Derslerde bu sekilde” [K6]. ve “O kelimeyi hafizada canlandirmasi .. mesela biz
o kelimelerle ogrencilere ornek ciimleler kurduruyoruz” [K4]. seklinde ortaya koymustur.
Ogretmenlerin bazilar1 (n=4) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik gorsellerden

yararlandigini ifade etmistir. 6gretmenlerden ikisi bu konuyu “Gorsellerden Google 'dan. Yaziyorum

kelimenin ne anlama geldigini gérseli varsa gorsellerden basiyorum”™ [K2]. seklinde ve

“Katilimct 11 hocamin diisiincesinden faydalanmistim. Demigti ki kelimenin yanina resim ¢izin
kelime ugsa da resim kaliyor. Ben gergekten onu kullandim derslerimde. Kendisi onu ifade etti.
Diisiindiim ¢ok giizel bir sey. Dogru bir sey. Sekil, sembol ya da grafikler o kelimeyi ¢ok giizel
ifade ediyor” [K9].

seklinde agiklamustir. Ogretmenlerin bir kismi (n=3) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine
yonelik anlam1 bilinmeyen kelimelerin anlamlarina yonelik tahmin ¢aligmasi yaptigini belirtmistir.

ogretmenlerden ikisi bu konuyu

“Mesela bir metni okuduk. Cocuklar diyorum yani o metindeki zaten metin ¢aliymalarinda var,
bilinmeyen sozciikler. Bu metinde veya siirde anlamini bilmediginiz sozciiklerin altim ¢izin
tekrar okuyun altini ¢izin. Tamam ¢iziyorlar. Tabi hepsinin farkli farkli. Bazist biliyor anlamini.
Direk sozliige basvurmuyoruz. Beyin firtinasi yapryoruz. Tahmin ediyoruz. Zaten kitaplarda da

var tahmin boliimii. Tahmin ediyorlar” [K6].

seklinde ve “Sozliige gegmeden once tahmin. Ne olabilir? Bir tahminlerini dinliyoruz” [K8]. seklinde
vurgulamistir. Ayrica 6gretmenlerden biri kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik kisa
hikayeler yaptigin1 “birkag kelimeyle kisa hikayeler yazmalarint istiyorum. O sekilde kalict olacagini
diistintiyorum” [K3]. sekilde ifade ederken bir diger Ogretmen kelime tanima becerisinin
gelistirilmesine yonelik kelimelerin anlamlarinin etimolojik olarak ag¢iklanmasini iceren ¢aligmalar
yaptigin1 “Kelimenin kokiine inmeye calistyorum ben. Etimolojik olarak. Ornegin muhallebi ne

demektir. Muhallebi dendigi zaman iste halep siit demek falan filan diye bazen de onlarin
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agtklamasint yaptigim oldu” [K2]. seklinde ifade etmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri kelime

tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik kelime hazinesini gelistirecek ¢aligmalar yaptigini

“Orada bir kelime var ama ne anlama geldigini bilmiyor. Zamanla kelime dagarcig gelistik¢e
ne olmaya bagsladi basari artmaya bagsladi. Burada diyorum ki kelimelerin hem anlamini bilmek
hem de hem de kelimeyi ¢ok iyi tammak gerekiyor okuma i¢in ve sorulart da ne yapmasi
gerekiyor yapabilmesi icin kelimeyi tamimasi gerekiyor. Anlamlandiramadiginiz bir ciimleye

cevap veremezsiniz”" [K7].
seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) kelime tanima becerisinin degerlendirilmesini sézciik okutarak
yaptigini belirtmistir. 6gretmenlerden biri bu konudan “Sozciigii dogru okuyabiliyor mu? Bakarim”™
[K6]. seklinde bahsetmistir. Yine Ogretmenlerin bir kismi (n=2) kelime tanima becerisinin
degerlendirmesi noktasinda kelimeleri ciimle i¢inde kullandirdiklarini ifade etmistir. Bu konuda
ogretmenlerden biri “Ciimle i¢inde kullanmasiyla ol¢iiyoruz genelde. Ciimle icinde kullanabiliyor
mu? [K5]. seklinde goriis belirtmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri kelime tanima becerisi kelime
gruplart arasindan sectirme yoluyla yaptigint “Sectiriyoruz kelime gruplart arasindan istenilen
kelimeleri segebiliyor mu? Ona bakiyoruz. O tiir ¢alismalar da yapiyoruz yani” [K4]. seklinde
belirtmistir.
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Sekil 7
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Dinledigini anlama becerisi temas1 incelendiginde dinledigini anlama becerisini etkileyen
biligsel yapilar, dinledigini anlama becerisinin okuma becerisi ile iliskisi ve dinledigini anlama

becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢aligsmalar kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Dinledigini anlama becerisini etkileyen bilissel yapilar kategorisi altinda Ogretmenler,
dinledigini anlamay1 etkileyen biligsel yapilari; 1lgi ve merak, zeka, icerigin 6grencinin seviyesine
uygunlugu, dinlemeye uygun ortam olusturma, fiziksel ihtiyaglarin etkisi, dinlemeye yonelik
motivasyon, dinlemeye yonelik ihtiyag, dinleme amaci, dikkat, ¢ocugun hazirbulunuslugu, ¢evresel
faktorler, anlatanin becerisi olarak siralamistir. Bu kategoride yanit yok seklinde goriis belirten
ogretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Dinledigini anlama becerisinin okuma becerisi ile iligkisi
kategorisi altinda; dgretmenler, ¢ocuklarin dinledigini daha iyi anladigini, 6gretmenin prozodik
okumasinin anlamay1 kolaylastirdigini, okunacak metnin ¢cocugun ihtiyacina ve seviyesine uygun
olarak segilmesi gerektigini, kelime hazinesi yetersiz ¢cocuklarin dinledigini daha iyi anladigini,

dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan zor oldugunu, dinledigini anlamanin daha kolay
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oldugunu, dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasinda yakin bir iligki oldugunu, 6grencinin
ihtiyact dogrultusunda dinleme yaptigini, ailenin ¢ocugun kelime hazinesi iizerinde olumlu etkisi
oldugunu ifade etmistir. Dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢aligmalar
kategorisinde ise Ogretmenler, dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik;
dinlediklerine yonelik sorulari cevaplama, dinledikleri metni anlatma, vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek okuma, 6grencileri dinlemeye hazir hale getirme, jest ve mimikleri kullanma, dinlediklerinin
Ozetini ¢ikarma, dinlediklerinin ana diisiincesini ya da ana duygusunu belirleme, dinlediklerini kendi
climleleriyle yazma, dinlediklerine yonelik resim yapma, dinledikleri siirdeki eksik kisimlar1 yazma,
dinledikleri metnin sunumunu yapma, dinledikleri metni drama yoluyla sunma, dinledikleri ciimlenin
tekrarin1 yapma, dinledigi metnin ya da siirin konusunu belirleme, dinledigi siire ya da metne yeni

baslik bulma ¢aligmalar1 yaptiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=6) ilgi ve merak faktdriiniin dinledigini anlama becerisini
etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu isaret etmistir. Bu konuyu o6gretmenlerden ikisi
“Merakinin olmasi gerektigini diistiniiyorum. Merak ediyorsa o ¢ocuk bir sekilde onu 6grenmek igin

gayret eder” [K5]. ve

“Konuya ilgisi varsa ¢ocugun o yonde dikkatini daha ¢ok veriyor. Cocugun ilgisi olmasi da ¢ok
etkili. Benim bir ogrencim var. Dinleme seyi var. Bir giin tarihi yerler konusu anlatiyorum
hayat bilgisinde ¢ocuk oyle dinliyor. Cocuk Tiirkiye 'deki biitiin seyleri saydu. Ilgisi varmis. Ben
o konuyu seviyorum dedi yani. Ilgi bence” [K10].

seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) zeka faktériiniin dinlemeyi anlama becerisini
etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu ifade etmis ve 6gretmenlerden biri bu konudan “Zeka
faktorii bunlardan biri bence.. ben oyle diistiniiyorum...”[K9]. seklinde bahsetmistir. Yine
ogretmenlerin bir kismi (n=2) igerigin c¢ocugun seviyesine uygunlugunun dinlemeyi anlama
becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu
“Seviyeye uygun olmali mesela...”[K6]. seklinde ifade etmistir. Bazi 6gretmenler (n=2) ise
dinlemeye uygun ortam olusturmanin dinledigini anlama becerisini etkileyen biligsel yapilardan biri
oldugunu “Ortam uygun mu degil mi? Dinlemeye uygun mu degil mi? Once bir ortam hazirlanacak”
[K14]. seklinde vurgulamistir. Ek olarak Ogretmenler, fiziksel ihtiyaglarin etkisinin dinledigini
anlamay1 etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu “Bir de zaman onemli ne zaman yaptigini,
cocugun fiziksel ihtiya¢lart ne a¢ mi? Tok mu? Uykusuz mu yani biligsel olarak bunlar etkiliyor
bence..” [K2]. seklinde, dinlemeye yonelik motivasyonun dinledigini anlamay etkileyen biligsel
yapilardan biri oldugunu “Birtakim motivasyon saglayici seyler de séylememiz gerekiyor. O
motivasyonla ve hazirolusluk istekle beraber onlari odaklayabiliyoruz. Odaklandirma yoluyla biz ne

vapryoruz dinlemeye sevk edebiliyoruz onlart” [KI14]. seklinde, dinlemeye yonelik ihtiyacin
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dinledigini anlama becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu “Yani dinlemek igin bir
ihtiyag¢ olmasi gerekiyor. Bir ihtiyaci giderecek ¢iinkii.. karsiliginda da bir sey alacak... bu da hazirsa
dinlemeye meyledecek... ”[K3]. seklinde, dinleme amacinin dinledigini anlama becerisini etkileyen

bilissel yapilardan biri oldugunu

“Dinleme amacint onun gerekliligini tam beyninde canlandiramiyor ¢ocuklar gibi
hissediyorum ¢ocuklar. Ya da odak noktasini kaydiriyor sanki... bu nedenle dinledigini anlama
birazcik daha geciktiriyor. Ya gergekten ¢ocuklarda goriiyorsunuz nigin dinledigini bilen kisiler
zaten dikkatle goziiniize bakarak sizi anlamak istiyorlar zaten bunlarda bir sikintimiz

yok...”[K7].

seklinde agiklamistir. Ayrica 6gretmenler, dikkatin dinledigini anlamayi etkileyen biligsel yapilardan
biri oldugunu “Dikkat 6nemli bence...”[K13]. seklinde, ¢cocugun hazirbulunuslugunun dinledigini
anlamay1 etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu “Burada ¢ocugun hazirbulunuslugu da énemli...
hazir mi degil mi?” [K14]. seklinde, ¢evresel faktorlerin dinledigini anlamay1 etkileyen bilissel
yapilardan biri oldugunu “Art1 ¢evresel faktorler de var. Aile, anne baba ne kadar egitimi yiiksek hani
bos degil de kiiltiirlii kisiler.. ben sunu gordiim” [K9]. seklinde ve anlatanin becerisinin dinledigini
anlamay1 etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu “Bir de anlatanin becerisi, o da énemli. Hani
kuru kuruya anlatmak degil de o becerilere sahip olmasi gerekiyor. Ister hazir olsun isterse sinifta
ortamda olsun 6gretmen olsun ya da veli olsun kendini gelistirmesi gerekiyor bu konuda bence.
Dinletebilmek dnemli... ” seklinde ifade etmistir. Bu bulgularin aksine 6gretmenlerin bir kismi (n=3)
dinledigini anlamay1 etkileyen biligsel yapilara iliskin bilgilerinin olmadigin1 ifade etmistir.

Ogretmenlerden biri bu konuya iliskin soruyu “Fikrim yok” [K3]. seklinde cevaplamustir.

Ogretmenlerin bir kismi (n=2) dgrencilerin dinledigini daha iyi anladigina dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerden biri bu konuyu

“Bazen deneme sinavlari yapiyoruz. Deneme sinavlarinda cocuklar bazi sorulari dikkatli
okumadiklar: i¢in ya da kelimeleri birbirleriyle iliskilendiremedikleri icin dogru cevabi
kagiriyorlar. Bazen deneme sinavlarinda soruyu ben okuyorum diyorum ki cevaplar: okuyorum,

diyorum ki dogru cevabi igaretleyin cogu dogru cevabi isaretliyor” [K4].

seklinde aciklamistir. Ogretmenler, dgretmenin prozodik okumasmin anlamayi kolaylastirdigini
“Ayrica 6gretmen okudugunda vurguya ve tonlamaya dikkat ederek okuyor. O da anlamlilastiriyor
yvani. Cocuk onu vurgulamadan okudugu icin diiz bir kelime okuyormus gibi gec¢iyor yani.
Okuduklarinin ne ifade ettigini kendisi anlayamiyor yani” [K3]. seklinde, okunacak metinlerin
cocugun seviyesine ve ihtiyacina uygun olarak secilmesi gerektigini “Okunacak metinler se¢ilirken
de ¢ocugun seviyesine ve ihtiya¢ duydugu konular iizerine olursa ben daha faydali olacagin

diistintiyorum” [K12]. seklinde, dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan daha zor oldugunu
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“Dinledigini anlama okudugunu anlamadan biraz daha zordur bence. Ciinkii herkesin dinleme zeka
boliimleri olarak diisiiniirsek dinleme herkeste bu yok” [KI]. seklinde ifade etmistir. Bu son
bulgudan farkli olarak 6gretmenlerden biri dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan daha kolay
oldugunu “Dinledigini anlamak bence daha kolaydir. Bunda ¢evresel, dis etkenler... dinledigini
anlamak daha kolaydwr. Ciinkii okudugunu anlamak sozciigii sesleri ¢ikarip o sesleri bir araya getirip

tekrar onu anlamlandirmak daha karmasik bir yapuryr gerektivir” [K2]. seklinde agiklamistir.

Ogretmenler, dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasinda yakin bir iliski oldugunu
“Yakindir iliski olarak. Dinlediginde evet baska birinden duymus oluyorsun ama okudugunda bir i¢
sesinde yine kendini dinlemis oluyorsun. O yiizden bence yakindir” [K4]. seklinde, cocugun ihtiyact
dogrultusunda dinledigini “Bence ihtiya¢ duymasiyla ilgili. Eger dinleyecegi konuya ihtiyag
duyuyorsa daha dikkatli dinliyor” [K13]. seklinde, ailenin ¢cocugun kelime hazinesi lizerinde olumlu
etkisinin oldugunu “Bazen ¢ocuklarda goriiyorum mesela kiiltiirel olarak daha genis bir kiiltiire
sahip ailede zaten o ¢ocugun ciimle sayis1 kurdugu ciimleler fazladir yani. Dolayist ile anlamada
fazladwr” [K5]. seklinde vurgulamistir. Ayrica 0gretmenlerden birinin, kelime hazinesi yetersiz

cocuklarin dinledigini daha iyi anladigin1

“...Ama oyle bir aileden gelmiyorsa ki hele hele de okuma aliskanligi1 da yoksa dinleyerek
anlamak daha kolay gelecektir. Okuyarak zahmet ¢ekmek onun igin ¢ok daha zor olacaktir.
Ogretmen bir defada ona anlattigi zaman anladim der ama aym seyi anlatan o iki veya ii¢

ctimleyi okut anlamadim der” [K5].
seklinde ifade ettigi gortilmustiir.

Ogretmenlerin yarisi (n=7) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik 6grencilere
dinlediklerine iliskin sorular sorma ¢alismasi yaptigini belirtmistir. 6gretmenlerden ikisi bu konuya
“Simdi yeni kaynak kitaplarimiz var. Dinlemek i¢in ayri bir kaynak kitap yollanmis. Giizel
hazirlanmis. Orda hazirlanmig bire bir aynisini uyguluyorum. Metni dinliyorlar. Siir de olabilir. O
arada sorulari var” [KI]. seklinde ve “Parg¢ayla ilgili olan sorulart cevaplandirma yoluyla bu
sekilde” [K10]. seklinde deginmistir. Ogretmenlerin yarisina yakini (n=6) dinledigini anlama
becerisini kazandirmaya yonelik dinledigi metni anlatma ¢alismasi yaptigin1  belirtmistir.
ogretmenlerden ikisi bu konuya “Katilimci 12 hammin hadi bakalim siz de anlatin etkinligini
vaptirtyorum. Kendi anlatimlarint yaparken dinlediklerini anlamislar mi anlamamislar mi? Bunu
kontrol ediyoruz. Ondan sonra swnifta tahta oniinde anlatim ¢alismast yapiyoruz” [KI14]. ve
“Derslerde hep anlattirip eksi arti veriyorum” [K13]. seklinde deginmistir. Ogretmenlerin bir kismi
(n=5) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik prozodik okuma ¢aligmalar1 yaptigini ifade

etmistir. Ogretmenlerden biri bu konudan
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“Bazen karsilikli konugsmalar oluyor ses tonumu degistiviyorum ikisinin arasindaki fark
hissetsinler diyerekten. Sesimi birinde kalin sey yaparken digerinde ince olarak okuyorum ki
karsilikly iki kisinin konusmasint fark etsinler diye. O zaman dikkatleri daha iyi oluyor.

Okumalari, anlamalar: daha iyi oluyor” [K4].

seklinde bahsederken bir diger 6gretmen “‘Ses tonumu ¢ok kullanirim...” [K5]. seklinde bahsetmistir.
Yine dgretmenlerin bir kism1 (n=4) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik 6grencileri
dinlemeye hazir hale getirmenin énemine vurgu yapmustir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Tabi ki
arkadaglarimizin onerilerini bizler de uygulamaya ¢alistyoruz. Arti olarak ne yapiyorsun deseniz
evet, kendim metni anlatirken once bir ¢ocuklart soyle bir dinlemeye hazir moda getirmeye
calisiyorum...” [K14]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Eger uyaranlar varsa ¢ocuklarin
dikkatini dagitacak once onlart ortadan kaldirmaya c¢alistyoruz. Ciinkii kaldirmazsak mutlaka

dagiliyor. Ve etkiliyor anlamay: ve dinlemek istemiyor ¢cocuklar” [K7]. seklinde ifade etmistir.

Bazi 6gretmenler (n=2) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik jest ve mimikleri
kullanma ¢aligmasi yaptigini belirtmis ve bu konuyu 6gretmenlerden biri “Ders aninda yani negatif
bir durumda yiikseltme pozitifte sevecen bu jest mimik bazen drama bile yaparim. Onu bile kullanirim
yeter ki dinlesin beni. Daha eskiden daha ¢cok yapardim simdi simdi azaldir artik” [K8]. seklinde ifade
etmistir. Yine bazi1 O0gretmenler (n=2) dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik
dinlediklerinin Ozetini ¢ikarma c¢alismast yaptigini “Ozet gorevi veriyorum” [KS8]. sdzleriyle
belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi (n=2) dinledigini anlama becerisi kazandirmaya ydnelik
dinlediklerinin ana fikir ya da ana duygusunu bulma calismasi yaptigim1 ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konuya “...Ana fikri ana duygusu bazen bir kelime cagristiran kelime. Ciinkii
o zaman gerg¢ekten dinleyip dinlemedigini anlyyorsun. Yazili anlatim. Her derste matematikte de ayni
sey Tiirk¢ede de biitiin derslerde yani...” [KI1]. seklinde deginmistir. Baz1 6gretmenler (n=2)
dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik dinlediklerini kendi ciimleleriyle yazma
caligmasi yaptigini belirtmis ve bu konuyu 6gretmenlerden biri “Bazen bir hikayeyi ben okuyorum.
O hikayeyi onlardan kendi ciimleleriyle yazmalarint istiyorum” seklinde ifade etmistir [K1]. seklinde
ifade etmistir. Baz1 6gretmenler (n=2) ise dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik

dinlediklerine iligkin resim yapma calismasi yaptigina deginmistir. Bu konuyu 6gretmenlerden biri

“Ya da bir resim anladiginizin bir resmini yapin. Ufak olduklar: i¢in resmi ¢ok seviyorlar.
Anladiklarimi gorsel olarak ifade etmelerini istedigimiz zaman ¢ocuklar daha iyi ifade ediyor.
Yazi yazmalarim istedigimiz zaman belki bir bikkinlikla ne anladiklarint ortaya koymuyorlar

ama resim gergekten etkili oluyor” [K7].

seklinde agiklamistir. Ogretmenler, dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yénelik dinlenilecek

metne iligkin 6n bilgileri harekete gecirme ¢alismasi yaptigimi “Bir on bilgilerini harekete
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geciriyorum mesela anlatilacak, 6gretilecek konu hakkinda benim okuyacagim veya akilli tahtadan
dinleyecekleri metne ait veya ne anlatacaksak konuya ait on bilgilerini harekete gecirecek sorular
soruyorum iste yani o sekilde” [K6]. seklinde, dinleme amacini belirleme calismasini “Bilginin
gerekliligi nigin dinlemesi gerektigi temelde bu var. Nigin dinlemesi gerektigiyle basliyoruz ise.
Ac¢tklamakla baslyoruz” [K7]. seklinde, dinledikleri siirdeki eksik kisimlar1 yazma g¢alismasini
“[K1]. seklinde, dinledikleri metnin sunumunu yapma calismasint “Dinledigini anlamda renkli
kartonlar iizerinde kelimeler, sinifta sunum, gruplar olusturma. Sinifta gruplar olusturuyorum. En iyi
bunu sinifta hangi grup sunacak hangi grup bunu ifade edecek. Iste bu uzmanlikta da gérmiistiik”

[K9]. seklinde, dinledikleri metni drama yoluyla sunma ¢alismasini

“Onlar seyi ¢ok seviyorlar mesela diyorlar ki bu seyi atryorum bir Tiirk¢e metni veya bir hikaye
bir masal neyse dramatize edelim, oyunlastirmayi ¢ok seviyorlar...0gretmenim bunun piyesini
vapalim canlandiralim...hatta kiyafet falan da getiriyorlar...bunun canlandirmasini
vapacaksiniz ¢ok iyi dinleyin falan diyorum dinleme metniyse. O sekilde yani dinlediklerini

ogrenmelerini saglyyoruz” [K6].

seklinde, dinledikleri climlenin tekrarini yapma calismasint “Sinif ortaminda en son séyledigim
ciimleyi ya da kelimeyi tekrar ettiriyorum. Kesiyorum konusmay: dinliyorlar mi? dinlemiyorlar mi?
O sekilde tespit etmeye ¢alistyorum. Yaptigim uygulama bu” [K3]. seklinde, dinledigini metnin ya da
siirin konusunu belirleme calismasint “Metnin veya siirin konusu nedir?... Biitiin bunlart dinleme
metni i¢erisinde anlama etkinligine de doniisiiyor” [K14]. ve dinledigini siire ya da metne yeni baglik

bulma calismasini “Baska ne gibi basliklar bulunabilir?” [K14]. seklinde ifade etmistir.
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Okuma Becerisinin Kazandirilmas: Siirecine Yonelik Ihtiyaclar |
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Okuma becerisinin kazandirilmas: siirecine yonelik ihtiyaclar temasi incelendiginde; okuma
becerisinin 6gretimi noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar, okuma becerisinin gelistirilmesi
noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar ve okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda

mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Okuma becerisinin 6gretimi noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kategorisi altinda
ogretmenler, Tiirkge Ogretim Programina yénelik, 6gretmenlere ydnelik, dgrencilere yonelik,
okullara yonelik ve ders kitaplarina yonelik ihtiyaclarini ifade etmistir. Bu kategoride ihtiya¢ yok
seklinde goriis belirten O0gretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Okuma becerisinin gelistirilmesi

noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kategorisi altinda Ogretmenler, okul rehberlik
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hizmetlerine yonelik, smif gegcme yonetmeliginin diizenlenmesine yonelik, okul kiitiiphanelerinin
diizenlenmesi ve zenginlestirilmesine yonelik, nakil gelen Ogrencilere yonelik, Ogrencilerin
psikolojik destek almasina yonelik, okuma saatlerinin arttirilmasina yonelik, okuma becerisine iligkin
ogretmenlere yonelik ve okuma becerisine iliskin aile egitimlerine yonelik ihtiyaglarini belirtmistir.
Okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kategorisinde
ise Ogretmenler, okuma becerisine iligkin bir standardin olmasina yonelik ve profesyonel drama
egitimi noktasinda ihtiyaglarin1 vurgulamistir. Bu kategoride ihtiyag yok seklinde goriis bildiren

ogretmenlerin oldugu da gorilmiistiir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) Tiirkge Ogretim Programma yonelik ihtiyacini belirtmistir.

Ogretmenlerden biri bu konuyu

“Biz sadece sunu istiyoruz ogretmenler olarak. Kararlilik istiyoruz. Yani bir sey yapacaksak
bu konuda kararhilik istiyoruz. Yani biz siirekli olarak bu ogretim, okuma veya okuma yazma
ogretiminde stirekli degisiklik istemiyoruz. Cocuklarla bir yerden basladigimiz zaman nesiller
arasinda farklilik olsun istemiyoruz. Yazma konusunda dersek hani okumayla iliskili oldugu

icin, el yazisi diiz yazi farkl nesiller yetistiriyoruz” [K7].

seklinde agiklamustir. Ogretmenler (n=3) ihtiyaglarini meslegin sayginligina yonelik ve dgretmenlerin
motivasyonuna ydnelik ihtiyaglar olarak ifade etmistir. Ogretmenlerden biri meslegin sayginligina
yonelik ihtiyacin1 “Veli seni umursamiyorsa ¢ocuklar da seni takmiyor. Saygisizlik yapiyor” [K10)].

seklinde vurgularken bir diger 6gretmen 6gretmenlerin motivasyonuna yonelik ihtiyacini

“Bir de ogretmenin motive olmasi. Ogretmenin motive olmasi demek basariy1 getiriyor. Yani
kiictik sinek mide bulandirir derler ya. Biz bunun en zorunu basardik uzaktan okuma yazma
ogrettik pandemide. Uzaktan okuma yazma 6grettik en zorunu yasadik. Simdi biz daha ne
isteyelim. O zaman aileler anladi ki ne kadar zor oldugunu kabullendiler gibi oldu ama sonra

hemen unuttular” [K11].

seklinde vurgulamigtir. Ogretmenlerin yaris1 (n=7) 6grencilere yonelik ihtiyaglarmi; ndrogelisimsel
bozukluklara sahip 6grencilerine okuma becerisi kazandirilmasina yonelik ihtiyaglar, okul oncesi
egitimi almamis ¢ocuklara okuma becerisi kazandirmaya iligkin ihtiyaclar ve 6grencinin fiziksel
yeterliliklere iliskin ihtiyaglar olarak ifade etmistir. Ogretmenlerden biri ndrogelisimsel bozukluklara
sahip 6grencilerine okuma becerisi kazandirilmasina yonelik ihtiyaclara iliskin DEHB'li 6grencilere
okuma 0gretimine iliskin ihtiyacin1 “Bagska bir de ¢ocuklarda dikkat eksikligi var hiperaktivite var
farkl farkli problemleri var. Bunlar varsa uzmanlardan bize bir doniis olsa en azindan biz
hazirlamriz” [K1]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen dislektik ¢ocuklarin tanilanmasina

yonelik ithtiyacin1 “Disleksi varsa biz bilmiyoruz var midir yok mudur?” [K2]. seklinde ifade etmistir.
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Yine norogelisimsel bozukluklara sahip 6grencilerine okuma becerisi kazandirilmasina yonelik

ihtiyaclara iligkin 6gretmenlerden biri

“Normal bir ¢ocuk okuyor. Ama normal olmayan ¢ocuklarda sikinti yasiyoruz. Biz uzaktan
egitim yaparken c¢ok belki cocuklara faydamiz olmadi giinde birka¢ saat anlattik. Evde
aileleriyle belki anne baba ¢ok yeterli bile olmasa var olan hazirlanmis giizel kaynaklardan

kullanarak ve bizi dinledigiyle yapti ama iste normalin daha alt zeka seviyesinde olabilir” [K1].

seklinde deginirken bir diger 6gretmen BEPIi 6grencilere yonelik ihtiyaglarinin oldugunu “BEPIi
ogrenciler var. Kaynastirma... ¢ok iyi olan ¢ok iyi diisiik olan ¢ok... seviye gruplart var. Bence
kurtarmaya ¢alistigimizla ugrasiyoruz...bazilart kalryor ulagamiyoruz. Ailesine ulasamyyorsun ya da
aile ilgilenmiyor ¢ocukla sen ugrasiyorsun yaz mevsimi giriyor, ¢ocuk bos oluyor... ”[K3]. seklinde
deginmistir. Ogretmenlerin bir kismi1 (n=2) 6grencinin fiziksel yeterliliklere iliskin ihtiyaclar:
olduguna dikkat gekmistir. Ogretmenlerden biri bu konudan “...Oyle bir iki yil 6yle yaptim meger
g6z yedi numaraymis. Cocuk gormiiyormus bile. Ama bu ¢ocuk bunu anlatamiyor, gormedigini
bilmiyor ki ¢ocuk. Yani bu gsekilde okula baslamadan once muayenesiydi kulakti fiziksel bir
muayeneden gegse iyi olacak” [K1]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerden biri okul dncesi egitimi
almamis ¢ocuklara okuma becerisi kazandirmaya iliskin ihtiyacin1 “Ya da daha énce bu ¢ocugun hig
okul hayati olmamistir. Kalem tutmamistir. Béyle ¢ocuklarda zorlaniyoruz yoksa diger tiirlii bir ay

gec¢ ya da bir ay once o okuma becerisini kazanacak” [K4]. seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) okullara yonelik ihtiyaglarmi; simf mevcutlarinin azaltilmasina
yonelik ihtiyaglar ve okullarin fiziki sartlarina yonelik ihtiyaclar olarak ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konulardan “Sinif mevcutlarimin azaltilmas: gerekiyor” ve Deginirken bir
diger ogretmen okullarin fiziki sartlarina yonelik ihtiyaglara “Okullarin fiziki sartlar iyilestirilecek™
[K12]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerin cogu (n=8) ders kitaplarma ydnelik ihtiyaglarini ise; ders
kitabindaki metinlerin gocugun seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmasi ihtiyaci, ders kitaplarindaki
metinlerin uzunlugunun goézden gecirilmesi ihtiyaci, kaynak se¢imlerinin dgretmenler tarafindan
yapilmasina yonelik ihtiya¢ ve ders kitaplarindaki metin ve siirlerin ¢ocugun ilgisine yonelik
hazirlanmast ihtiyaci olarak ifade etmistir. Ogretmenlerden biri ders kitabindaki metinlerin gocugun
seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmasi ihtiyacin1 “Cocuklarin seviyelerine gore degil. Anlami
bilinmeyen yabanci sozciikler ¢ok. Cocuklarin anlamlandiramadigi bunlar da biraz var. Seviyeye
uygun degil bazi Tiirk¢e metinler. Ciimleler gereginden fazla uzun. Bunlarin hepsi okuma becerisinin
ogretimini etkiliyor” [K9]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen ders kitaplarindaki metinlerin

uzunlugunun gézden gegirilmesi ihtiyacini

“Ders kitaplarindaki Tiirk¢ce metinleri ¢ok uzun oluyor. 4-5 sayfa siiriiyor. Cocuk bastakini
okuyor ikinci, tigtincii sayfaya gegtiginde bastakini unutuyor. Eskiden boyle degildi metinler iki
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sayfayr gecmezdi. Simdi dort bes sayfa metin var. O kadar ¢ok uzun ki...cocuk bastaki ile
sondakini iliskilendiremiyor. Kagiriyor...” [K4].

seklinde ifade etmistir. Ek olarak bazi &gretmenler, kaynak se¢imlerinin 0gretmenler tarafindan
yapilmasina yonelik ihtiyactan “Kaynaklar: kendimizin se¢mesi gerekiyor. Bize kaynaklar
gonderilirken segilmis birileri tarafindan sinifa gonderiliyor. Biz oradaki metinlere gore hareket
etmek zorunda kaliyoruz. Bu bazen ¢ocuklarin seviyesinin ¢ok iistiinde oluyor. Ilgi alanlarimin disinda
oluyor” [K3]. seklinde ve ders kitaplarindaki metin ve siirlerin cocugun ilgisine yonelik hazirlanmast
ihtiyact  “Mesela verdikleri giirler var, cocuklarin hi¢ ilgisini ¢ekmiyor...”[K5]. seklinde
bahsetmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) ise okuma becerisinin 6gretimi noktasinda mesleki olarak
herhangi bir ihtiyaci olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “...Simdilik benim
oyle bir ihtiyacim yok. Eski zamanlara gore materyal konusunda daha rahatiz...simdi eskiden fis

vazmalar bilmem neler...” [K2]. seklinde ortaya koymustur.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) okuma becerisinin gelistirilmesi noktasinda mesleki anlamda
duyulan ihtiyaglar kapsaminda okul rehberlik hizmetlerine yonelik ihtiya¢lar oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerden ikisi bu konuyu “...Ben égretmenim bir sekilde egitim 6gretim yapryorum. Sorunlar
var elbette ogretmen olarak hepimizin sorunlari var. Ama bir zahmet adini ne korlar rehber 6gretmen

koyarlar, psikolog koyarlar birileri de gorevini yapsin... ”[K7]. ve

“Biz her zaman arkadaslarla konusuyoruz bizim burada rehberlik ogretmenlerine ¢ok
ihtiyacimiz oluyor. Asla yanimizda degiller. Hi¢bir konuda. Biz istiyoruz ki onlardan ayda bir
kez bile olsun sinifa girip mesela konussunlar. Her alanda.. okuma, konusma...biz bir sey rica
ediyoruz. Cocuk gonderiyoruz hi¢ dinlemiyorlar. Biz yolluyoruz ¢ocugun disleksi olup

1

olmadigini ama onlar zaman aywrmiyorlar...yani benim ogretmen olarak tek ihtiyacim...’

seklinde agiklamistir. Yine 6gretmenlerin bir kismi (n=2) okuma becerisinin gelistirilmesi noktasinda
mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda sinif gegme yonetmeliginin diizenlenmesine yonelik
ihtiyact vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bu konudan “Sinif gecmesi icin velinin izni gerekiyor.
Veli izin vermedigi zaman okuma yazma bilmeyen ¢ocuk bir iist sinifa gegmek durumunda kaliyor.
Ust simiflarda cocuk yine zorlaniyor ¢ogu zaman da 6grenemiyor” [KS8]. seklinde bahsetmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 (n=2) okuma becerisinin gelistirilmesi noktasinda mesleki anlamda duyulan
ihtiyaclar kapsaminda okul kiitliphanelerinin diizenlenmesi ve zenginlestirilmesine yonelik ihtiyaci
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Bu kiitiphanelerin biraz daha
zenginlestirilmesi, konuya bir el atilmasi, ¢cocuklarin seviyelerine gore ayrt ayrt siniflar mi olur veya
kiitiiphane icerisinde burasi iki, ti¢ ve dort seklinde kitaplar ayrilarak kitaplar gonderilebilir” [K6].
sozleriyle ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerden bazilari (n=2) okuma becerisinin gelistirilmesi

noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kapsaminda nakil gelen ogrencilere ydnelik
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ihtiyaglar1 olduguna dikkat c¢ekmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Okumay: etkileyen
faktorlerden biri de bu nakil gegisler... okuldan okula nakiller.. birinci sinifta okuma yazma
ogretmeden oOgretmeni gegirmis bunu ikinci swnifta daha iyi olsun diye bizim okula
yvolluyorlar...”[K14]. seklinde vurgulamistir. Ek olarak 6gretmenler, okuma becerisinin gelistirilmesi
noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda 6grencilerin psikolojik destek almasina
yonelik ihtiyact “Okullarda rehberlik¢iler olsun ama derinine de psikologlar olsun. Bu psikologlar
hem ogrencilerle hem de ogretmenlerle hem etkilesim olsun. Bu ¢ocuklara gorev verilmeli ozellikle
egitim alaninda. Toplumsal alanda da bu ¢ocuklar gorevini alsin... cocuk psikologu alaninda uzman
olsun ama...” [K9]. seklinde, okuma saatlerinin arttirilmasina yonelik ihtiyac1 “Zaten bir saat yeterli
degil. Bir saatte ne okuyacak ¢ocuk. En az iki saat olmali ki iist tiste ¢ocuk bir kitabt bitirebilmeli”
[K6]. seklinde, okuma becerisine iligkin Ogretmenlere yonelik egitim ihtiyacint “Akademik
uzmanlarimizdan hocalarimizdan Tiirkce ogretiminde okuma becerileri gelistirme konusunda
verilsin. Gidelim severek katilirim. Ben kendi adima.. bana fayda saglayacak her seye” [KY].

seklinde ve okuma becerisine iligkin aile egitimlerine yonelik ihtiyaci

“Bu konuda bence once aile egitimleri esas alinmall. Ailelere bu konuda seminerler
diizenlenmeli. Bunu 6gretmen de verebilir. Idareci de verebilir. Ama akademisyenler verse de
uygun olur. Egitimle ilgili akademisyenler verse aile reislerine velilerine. Daha yararl
olacagni diistintiyorum. Yani egitim ogretimin sadece okulla ilgili degil, biitiinsel anlamda aile

destekli olarak daha da giiglenecegi konusunda ailenin de bu ise katilmasint istiyoruz” [K14].
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 (n=2) okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda mesleki
anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda profesyonel drama egitimi ihtiyaci ve okuma becerisine
iliskin bir standardin olmasimna yénelik ihtiyagtan bahsetmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu
“Drama konusunda uzmanlar tarafindan bize gercekten ders verilmesini isterdim. Ogrenme ve
ogretme konusunda drama gercekten ¢ok kullanilan bir yontem. Tamam kullaniyoruz ama bizimki
daha bir dogaglama. Cocuklar bir oyunu canlandirmayi ¢ok seviyorlar. En biiyiik hevesleri o” [K7].
seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Belirli bir standart ol¢ek yakalayamazsin burada zaten.
Onu ancak not verildigi zaman yakalarsin. O da tam ol¢iilebilirlik seyini yansitmaz” [K14]. seklinde
ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun (n=9) okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda
mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda herhangi bir ihtiya¢ belirtmedigi goriilmiistiir. Bu
konuyu ogretmenlerden ikisi “Ihtiyag¢ duymuyorum...”[K1]. Ve “Bence ihtiva¢ yok...” [K4].
seklinde belirtmistir.
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Tartisma ve Sonug¢

Smif Ogretmenlerinin  okumay1 olusturan biligsel bilesenlere iliskin goriiglerini  ve
deneyimlerini ortaya cikarmayi amaclayan bu c¢aligmadan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlere
iliskin nitelikli ve yeterli bilgiye sahip olmadig1 gorilmiistiir. Oysa Ogretmenler dil becerileri
noktasinda donanimli olmalidir (Shulman, 1986; Wlash vd., 2006). Ciinkii 6gretmenin sahip oldugu
bilgi onun 6gretim uygulamalarini etkileyen 6nemli bir unsur olarak disiiniilmektedir (Lane vd, 2009;
Yildirim vd., 2013). Yapilan bazi ¢calismalarda da benzer sekilde 6gretmenlerin okuma becerilerine
iliskin bilgilerinin yetersiz oldugu gériilmiistiir. Ornegin, Moats (1994) calismasinda motive olmus
ve deneyimli 6gretmenlerin bile s6zlii ve yazili dil yapis1 hakkinda yeterli egitim verebilecek bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu ¢aligmaya paralel olarak, Yildirim ve digerleri (2013)
yaptiklari arastirmada, calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuma becerisine yonelik 6gretmenlik

bilgilerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur.

Spesifik olarak inceleyecek olursak dinledigini anlama ve kelime tanima becerilerini etkileyen
biligsel unsurlara iliskin de katilimcilarin yeterli bilgiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Katilimcilar
dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yaptigini ifade etmistir. Ancak bu
caligmalarin dinledigini anlamay1 olusturan biligsel bilesenler baglaminda olmadigi anlasilmistir.
Bunun yaninda katilimcilar dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi net bir
sekilde ortaya koyamamistir. Halbuki dinledigini anlama becerisi hem Tiirk¢e dil kontekstinde
(Kargin vd., 2015) hem de diger dillerde okudugunu anlamanin 6nemli yordayicilarindan biridir
(Adlof vd., 2006; Foorman vd., 2015; Kim, 2015; Kim ve Wagner, 2015). Ayrica katilimeilar kelime
tanima becerisini gelistirmeye yonelik bir¢ok calisma yaptiklarina dikkat ¢ekmistir. Ancak bu
caligmalarda kelime tanimayr olusturan biligsel bilesenlere odaklanilmadigi daha c¢ok kelime
anlamima odaklanildig1r anlasilmistir. Cagdas okuma modellerinin biiylik ¢cogunlugunda kelime
tanima okudugunu anlamay1 olusturan temel bilesenlerden biridir (Duke ve Cartwright, 2021; Gough
ve Tunmer, 1986; Kim, 2017). Ayn1 zamanda kelime tanima ve okudugunu anlama degiskenleriyle
yuriitiilen ampirik caligmalarda kelime tanimanin okudugunu anlamanin hem bagimsiz hem de es
zamanl yordayicilart oldugu ortaya konulmustur (Savage vd., 2015). Bunun da Gtesinde kelime
tanima ve dinledigini anlama degigkenlerinin okudugunu anlamada becerisindeki varyansin biiytlik
cogunlugunu agikladig1 calismalara da rastlanmaktadir (Adlof vd., 2006; Foorman vd., 2015; Kim,
2015; Kim ve Wagner, 2015). Buradan hareketle kelime tanima becerisinin okumanin nihai amaci
olan anlama flizerinde ¢ok onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir (Yildirim vd., 2017). Bu 6nemli
beceriyi olusturan birtakim biligsel bilesenlerin (6rn., fonolojik farkindalik, morfolojik farkindalik,

ortografik farkindalik vb.) oldugu yapilan galismalar sonucu ortaya konulmustur (Kim, 2010; Landerl
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ve Wimmer, 2008). Kelime tanimay1 olusturan bu becerilere odaklanmak ve smif ortaminda kelime
tanima becerisinin hem kazandirilmasinda, hem gelistirilmesinde hem de degerlendirilmesinde bu
baglamda c¢alismalar yiirlitmek oldukc¢a onemlidir. Ciinkii bu becerilerin her biri kelime tanima
becerisini etkileyen faktorlerdir (Durgunoglu ve Oney, 1999; Metsala vd., 2009; Stuart ve Coltheart,
1988). Katilimcilarin kelime tanima becerisinin gelisimine yonelik kelime bilgisine odaklanmasi
kelime tanima becerisinin gelisimine dogrudan katki sunmayabilir (Duke ve Cartwright, 2021;
Scarborough, 2001;). Bu durum iki yol (¢ift yol) teorisi baglaminda da agiklanmaya ¢alisilabilir. Bazi
arastirmacilar (Krenier ve Gough, 1990; Treiman ve Kessler, 2014) 6grencinin ¢éziimleme yaparken
sozcliksel yol ile sozciiksel olmayan yol arasinda se¢im yapabilecegi gibi 6grencinin bu iki yolu ayni
anda kullanabilecegini vurgulamislardir. Ancak seffaf ortografilerde sozciiksel (zihinsel sozliik)
olmayan yolun daha ¢ok kullanildig1 ifade edilmistir (Kreiner, 1992; Rothe vd., 2013). Dolayist ile
Tiirkge dili gibi harflerin sesleri karsiladigi dillerde sozciiklerin zihinsel sozliikten getirilerek

okunmasi kelime tanima becerisine dogrudan katki sunmamaktadir.

Ogretmenlerin  okuma becerisini nasil tamimladiklar1 siiphesiz bu konuda yaptiklari
caligmalara yon vermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin okuma becerisini nasil tanimladiklar
onemlidir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin okumaya iligkin tanimlarinda genellikle anlama ve
coziimleme becerileri vurgulanmistir. Bu O0ne c¢ikan becerilerin ¢alismanin kuramsal temelini
olusturan okumaya iligkin basit anlayis teorisinin (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990)
de bilesenleri oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ogu okumanin temel iki bilesenini
ortaya koymustur. Ek olarak literatiirdeki tanimlarda da yaygin bir sekilde anlama (anlam kurma)
onemli yer tutmaktadir. Ornegin, Akyol (2021, s.33) okumayi “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci” olarak tanimlamistir. Giildenoglu ve
digerlerinin (2014, s.83) okuma taniminda ise ¢6ziimleme ve anlamlandirma birlikte kullanilmistir.
Bu aragtirmacilarin okumayi “yazili metinlerdeki kelimelerin uygun ortografik, sesbilgisel,
morfolojik bilgi ve beceriler kullanilarak ¢ozlimlendigi, ¢6ziimlenen kelimelerin var olan sdzciik
dagarcigi, oOnceki bilgi ve deneyimler ile bagdastirilarak anlamlandirildigi, anlamlandirilan
kelimelerden olusan ciimlelerin s6zdizimsel 6zellikler baglaminda analiz edilerek verilmek istenen
mesaja ulasildig1” bir siire¢ seklinde tanimladig goriilmektedir. Yine Gogiis’iin (1978, s.60) okuma
taniminda ¢oziimleme ve anlami kavrama becerileri dikkat ¢ekmektedir. Gogiis’e (1978, s.60) gore
okuma, “Bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak”tir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin okumay1 tanimlarken bu hayati becerinin karmasik dogasina vurgu
yapmadiklar1 goriilmiistiir. Oysa okuma, “gdziin yazili metin iizerinde gezinerek satirlara
yerlestirilmis harfleri tanimasindan da 6te pek cok bilesene sahip bir siireci kapsayan temel dil

becerisi ve zihinsel bir etkinlik”tir (Kusdemir ve Katranci, 2016, s.252).
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Katilimcilar okuma becerisi ve iligkili bilesenler dogrultusunda okuma giicliigii yasayan
ogrencilerle karsilastiklarini ifade etmistir. Ek olarak 6gretmenler, bu 6grencilerin okuma hatalarinin
tespit edilmesi ve okuma becerilerinin gelistirilmesi noktasinda kendilerini yeterli gormemistir. Oysa
sinif 6gretmenlerinin bu 6grencileri tespit edip uygun miidahale programlar1 gelistirmeleri oldukga
onemlidir (Kodan, 2020). Bu baglamda yapilan ¢alismalarin sonuglar1 da bu ¢alismay1 destekler
niteliktedir (Balci, 2019; Berkant ve Atilgan, 2017). Dogan’in (2013) 48 Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni
ile gerceklestirdigi ¢alismada da katilimcilarin okuma giicliigii konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ortaya konulmustur. Ayrica bu ¢alismada katilimcilar okuma gii¢liigii geken 6grencileri
tespit etmekte ve bu Ogrenciler icin yapilmasi gerekenler konusunda da kendilerini yeterli
gormediklerini vurgulamistir. Aksine Kodan’in (2020) 50 sinif 6gretmeni ile yiiriittiigli ¢alismada
ogretmenlerin okuma giigliigiine iliskin hatali ya da eksik bilgileri olsa da genel olarak bu konudaki
bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yurdakal’in (2014) 359 sinif 6gretmeni ile
gergeklestirdigi calismanin sonucunda ise bu ¢alismaya paralel olarak sinif 6gretmenlerinin okuma
glicliigii olan Ogrencileri belirleme ve bu Ogrencilere yonelik yiiriitiillecek c¢aligmalarda

kullanilabilecek stratejiler noktasinda bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi belirlenmistir.

Okuma ve yazma becerisi formal olarak ilkokulda 6gretilmektedir. Tiirkiye’de bu siire¢ sinif
ogretmenleri tarafindan siirdiiriilmekte ve sekillendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin okuma
becerisi noktasinda 6grendiklerini uygulamaya gegirecegi ilk asama 6gretmenlik uygulamasi veya
okul deneyimi dersidir. Bu siirecte 6gretmen adaylar1 eksiklerini ya da hatalarini gérme firsati
bulduklart gibi bu konuda hem 6gretim liyelerinden hem de sahadaki 6gretmenlerden yararli doniitler
almaktadir (Kartal, 2018). Ancak katilimcilar okuma becerisi ve iliskili bilesenler baglaminda
ogretmenlik egitimindeki okul deneyimi (6gretmenlik uygulamasi) siiresini yeterli bulmamistir. Ek
olarak ogretmenlik egitiminin daha fazla uygulamaya yonelik olmas1 gerektigini de belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin bir kismi aldiklar1 6gretmenlik egitimini 6zellikle okuma becerileri ve iligkili
biligsel beceriler baglaminda yeterli bulmamistir. Bu bulgular, temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda etkin rol oynayan smnif oOgretmenlerinin okuma ve yazma becerilerini
kazandirilmas1 baglaminda yeterli ve nitelikli okul deneyimi dersi almadiklarini ortaya koyan
caligmalarin sonuclariyla ortiismektedir (Cakmakc¢1 ve Demir, 2021; Kartal, 2018). Yine Bozak ve
digerlerinin (2016) egitim fakiiltelerinin Ogretmen yetistirme ile ilgili mevcut durumunu,
fakiiltelerden yeni mezun olan aday Ogretmenlerin gorilisleri dogrultusunda ortaya koymayi
amaclayan nitel ¢alismasi ile paralellik gostermektedir. Bu c¢alismada da katilimcilar; egitim
fakiiltelerinin 6gretmenleri meslege hazirlama konusunda yetersiz oldugunu, egitim fakiiltesinde
uygulamaya doniik bir egitim olmasi gerektigini, 6gretim iiyelerinden meslege yonelik derse

girenlerin daha Once okullarda c¢aligmis kisiler olmasi gerektigini ve egitim fakiiltelerindeki
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egitimlerin uygulama agirlikli olmasi gerektigini belirtmistir. Baz1 68retmenler ise aksine aldiklari
ogretmenlik egitimini akademik acgidan nitelikli bulmus; 6gretim {iyelerinin onlar1 sahaya en iyi
sekilde hazirladigini ifade etmis ve d6gretmenlik uygulamasina yonelik calismalarini farkli yerlesim
birimlerinde yapma firsatin1 olumlu bulmustur. Bu tutarsiz sonuglarin katilimcilarin hizmet 6ncesi
ogretmenlik egitimi aldiklar1 {iniversiteden (egitim fakiiltesinden), mezun olunan bdoliimden,
ogretmenlik egitimi siirecindeki akademik performanslarindan, 6gretim {iyelerinden ve dénemin
ogretmen egitim politikasindan kaynaklandigi sdylenebilir (Dogan ve Sahin, 2009; Kablan, 2010;
Safran vd., 2014; Ustiindag vd., 2016; Yiicel-Toy, 2015). Smif 6gretmenleri, becerilerini hizmet
oncesi aldiklar1 egitimlerin yaninda gorev siirecinde aldiklar1 hizmet ic¢i egitimlerle de

desteklemektedir.

Hizmet i¢i egitimler Ogretmenlerin bilgilerini glincel tutmalarmma ve yeni beceriler
kazanmalarina yardime1 olmaktadir (Karadag, 2015). Bu ¢calismada katilimcilar bir¢ok konuda egitim
alsa da bu egitimlerin ¢ok az1 Tiirkge dili alanina dzgiidiir. Ogretmenler okumaya yonelik hizli okuma
ve diksiyon egitimi almistir. Ek olarak OBA’da yer alan cocuk kitaplar1 ve Tiirkce dil becerileri
egitimini almistir. Ayrica 6gretmenler Tiirk¢enin dogru kullanimi egitimini de almistir. Bu egitim
yeni atanmis Ogretmenlere verilen uzun soluklu bir egitimdir. Ancak giiniimiizde bu egitim
verilmemektedir. Buradan harekele 6gretmenlerin okuma becerisi ve iliskili bilesenlere yonelik bir
egitim almadiklar1 sdylenebilir. Benzer bi¢imde Karadag’in (2015) sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
ogretimine yonelik hizmet i¢i egitimlere iliskin goriislerini ve hizmet i¢i egitim gereksinimlerini
ortaya ¢ikarmayi amaglayan ¢alismasinda sinif §gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun dil becerileri
baglaminda hizmet i¢i egitim almadiklari, hizmet i¢i egitim alanlarin ise aldiklar1 egitimi kismen
yeterli bulduklar1 ortaya konulmustur. Ayrica bu calismada 6gretmenler, aldiklari hizmet igi
egitimlere iliskin olumsuz goriis belirtmistir. Ogretmenler yiiz yiize gerceklestirilen hizmet ici
egitimlerde genelde diiz anlatim yontemleri kullanildigini ve katilimcilarin aktif olmadig: da ifade
etmistir. Bu bulgu Epcacan ve Erzen (2008), Giil ve Aslan (2009) ve Ucar ve Ipek’in (2006)
caligmalarinin sonuglariyla ortiismektedir. Bu ¢alismalarda da sinif 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlere
yonelik olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine Sarigdz’iin (2011) yaptig1 calismada
ogretmenler, hizmet i¢i egitimlerin genellikle teorik olarak ytiriitiildiigiinii ve uyulamaya doniik
olarak tasarlanmadigini belirtmis ve teorik olarak diizenlenen egitimlerin verimsizli§ine vurgu

yapmigtir.

Katilimcilar, okuma becerisinin 6gretimi noktasinda okullara yonelik, 6grencilere yonelik,
ders kitaplarina yonelik ihtiyaglarini belirtirken okuma becerisinin 6gretimi baglaminda mesleki
anlamda herhangi bir ihtiya¢ belirtmemistir. Katilimcilar okuma becerilerinin degerlendirilmesine

yonelik de herhangi bir ihtiyag¢ belirtmemistir. Ancak okuma becerilerinin gelistirilmesi baglaminda
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bazi 6gretmenler mesleki egitim ihtiyacin1 vurgulamistir. Daha genis bir bakisla katilimcilar
kendilerini okuma becerisi konusunda yeterli gormiistiir. Bu sonug literatiirdeki Ogretmen
yeterliligine odaklanmis ¢aligmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Celik vd., 2019; Delican
ve Adiyaman, 2021; Girgin ve Sahin, 2020; Giiner vd., 2023). Ancak 6gretmenlerin okuma becerisi
baglaminda 6zellikle de okumay1 olusturan biligsel becerilere iliskin yeterli ve nitelikli bilgiye sahip
olmadigi da bu caligmanin diger sonuglarindan biridir. Bu ikilem O6gretmenlerin neyi bilip

bilmedikleri noktasinda farkindaliklarinin yetersiz olmastyla agiklanabilir (Cunningham vd., 2004).
Arastirmanin Simirhliklar: ve Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada farkli sinirliliklardan bahsedebiliriz. Bu baglamda, arastirma sadece ilkokul 3.
sinif okutan smif dgretmenleri ile gerceklestirilmistir. ilkokul 3. smif diizeyi Chall’in (1967) okuma
modeline gore kelime tanima becerisinden anlam kurma siireglerine gegisin yasandigi bir sinif diizeyi
olarak gosterilmektedir. Bu dogrultuda 3. sinif diizeyi arastirmanin odak noktasi olarak belirlenmistir.
Ancak elde edilen sonucglar hem arastirma yonteminin dogasindan hem de ¢alisma grubunun sadece
bir sinif diizeyi ile sinirli kalmasindan kaynakli olarak zengin bir bakis agist yansitmiyor olabilir.
Yapilacak sonraki aragtirmalarda ilkokulun farkli sinif diizeylerinde de gorev yapan sif
ogretmenleri siirece dahil edilerek bu siirlilik ortadan kaldirilabilir. Aragtirmanin diger bir sinirliligi
olarak da wverilerin sadece siif Ogretmenlerinin goriisleri baglaminda elde edilmis olmasi
gosterilebilir. Bu durum da aragtirmanin sonuglariin niteligine ve giivenirliligine yonelik bazi
zayifliklar ortaya koymus olabilir. Okuma becerisi ve iliskili biligsel yapilara yonelik arastirmaya
katilan smf Ogretmenlerinin kavramsal yetersizlikleri gercekten ifade etmek istediklerini
siirlandirmig olabilir. Yapilacak benzer ¢alismalarda 6gretmenlerle yapilacak goriismeler yaninda
ogretmenlerin smif i¢i 6gretim uygulamalarina yonelik yapilacak gozlemler, hazirlanan goériisme
sorularinin 6n pilot ¢aligmalari, ayn1 arastirma odaginda egitim siirecinin paydaslari olan velilerin ve
ogrencilerin siirece dahil edilmesi vb. eylemelerle veri kaynaginda ve yonteminde ¢esitlendirmeler

yapilarak elde edilecek bulgularin hem niteligine hem de giivenirliligine 6nemli katkilar saglanabilir.
Sonug¢

Yapilan bu arastirmada smif Ogretmenlerinin okuma becerisine iligkin biligsel yapilar
hakkindaki goriisleri ve deneyimleri degerlendirilmeye c¢alisiimistir. Ozellikle son yillarda yapilan
aragtirmalar okuma becerisinin ¢ok farkli kompleks bilesenden olustugunu ortaya koymaktadir.
Dolayisi ile bu bilesenlerin 6gretimine ve degerlendirilmesine yonelik 6gretmen bilgisinin 6nemle
iizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada da formel egitim siireci ile birlikte ¢cocuklarin okuma ve
yazma becerilerini kazanma siirecinde 6dnemli rol oynayan sinif 6gretmenlerinin okuma becerisini

olusturan biligsel bilesenlere yonelik farkindaliklar1 ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Elde edilen
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sonuglar genel olarak arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin okuma becerisini olusturan biligsel
yapilar hakkinda ¢ok yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadigini gostermistir. Bu baglamda daha genis
kitleler iizerinde yapilacak arastirmalar hem 6gretmen egitim politikalarinin glincellenmesine, sinif
ici Ogretim uygulamalarimin yeniden yapilandirilmasina hem de hizmetteki Ogretmenlerin

farkindaliklarinin yeni gelismeler 1s18inda artirilmasina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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