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Beyin ve 0grenme {iizerine yapilan calismalar incelendiginde, becerilerin gelistirilmesi igin
Ogretim materyali hazirlanirken beynin yapisinin, slirecini
etkileyebilecek faktorlerin dikkate alinmasinin 6nemi ortaya koyulmaktadir.

becerisinin gelisim siiregleri ve alt becerileri diisiiniildiigiinde beynin 6grenme yapisina ve

isleyisinin, &gretim

Yazma

egitim ilkelerine uygun bir Ogretim igin ciimle ve paragraf yazma becerilerine
odaklanmanin gerekliligi ortaya g¢ikmaktadir. Alt becerilerin 6gretilmesinden sonra ise
metin yazma siirecine gecilmesinin daha kalic1 6grenmelere olanak taniyacag soylenebilir.
Bu calismada 6grenme siiregleri, yazma becerisi, climle ve paragraf yazma becerilerine
iliskin alanyazin taranmis ve bu kaynaklar climle ve paragraf yazma becerisine
odaklanilarak sentezlenmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesine yo&nelik hazirlanacak
materyaller “amag belirleme, literatiir tarama, haftalik uygulama plan1 ve igerik hazirlama,
etkinliklere iliskin puanlama anahtarlarmi hazirlama, uzman goriisii alma, deneme
uygulamas1 yapma, asil uygulama ve uygulamaya katilanlara doniit verme” alt basliklar1
kapsaminda ele alinmistir. Ardindan beceri gelisiminin ana basamaklar1 goz oniinde
bulundurularak ciimle ve paragraf yazma becerisinin gelisimine yonelik bir Ornek
uygulama plani olusturulmustur. Bu ¢alismadaki adimlar takip edildiginde ve igerikler
uygulandiginda ortaokul &grencilerinin ciimle ve paragraf yazma becerilerinin gelisecegi
distiniilmektedir.
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When the studies on the brain and learning are evaluated, it is obvious that the structure of
the brain, its functioning and factors that may affect the teaching process should be taken
into account while preparing the instructional material for the development of the skills.
When the development processes and sub-skills of writing skills are considered, the
necessity of focusing on the sentence and paragraph writing skills emerges for teaching
which is suitable for the learning structure of the brain and educational principles. It can be
said that proceeding to the text-writing process after teaching sub-skills will allow for better
permanent learning. In this study, the relevant literature was reviewed, and sources were
synthesized by focusing on sentence and paragraph writing skills. Materials to be prepared
were organised under the sub-headings of "determining the purpose, literature review,
weekly implementation plan and developing content, designing the rubric, consulting the
experts, conducting the pilot study and implementation, and giving feedback to the
participants". Considering the main steps of skill development, an implementation template
was created as an example for the development of these skills. It is considered that the
sentence and paragraph writing skills of secondary school students will improve when the
steps and the contents in this study are followed.
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Giris

Biitlin 6grenmelerin temelinde, yazma becerisinin gelisimi de dahil olmak tizere, beynin
bilgiyi alis ve isleyis sekline uygun siirecler rol oynamaktadir. Beynin yapis: ve isleyisi ile ilgili bircok
farkli goriis ve kuram olmakla birlikte giiniimiizde hepsinin bulustugu ortak nokta, beynin isleyis
siirecinin ve 0gretimde gecirilen yasantilarin kalict 6grenmeyi saglamak igin izlenecek yol iizerinde
etkili oldugudur (Caine ve Caine, 1995). Bu nedenle yazmay1 6grenme siirecini planlarken beynin
isleyisini dikkate almak gerekmektedir. Jensen (2000, s. 32-38) beynin bilgiyi islerken gecirdigi
siiregleri dikkate alarak 6grenmenin asamalarini su sekilde siralamistir:

* Hazirlik: Konunun genel hatlariyla gozden gegirilmesi, dikkati odaklamak igin yapilacak
calismalarin yer aldig1 boliimdyir.

* Kazamm: Yeni 6grenilecek bilgileri oncekilerle iliskilendirerek beyinde yeni baglantilar kurma
siirecidir.

* Ayrmtilama: Beyinde olusan yeni baglantilarin derinlemesine islenmesidir. Bilgilerin uzun
siireli bellege kaydedilmesi i¢in kritik bir asamadar.

* Bellek olusumu: Ogrenilenlerin ihtiya¢ duyuldugu durumlarda tekrar cagrilmasi,
hatirlanmasidir. Ogrenmeyi etkileyen uyku, beslenme gibi etmenlerin birgogu bu asamada
oldukga etkilidir.

o Islevsel birlestirme: Ogrenilenler ihtiyag halinde yeni veya eski bilgilerle birlestirilerek farkl
durumlarda kullanilir.

Kalic1 6grenmeyi saglayabilmek i¢in beynin isleyisinin yaninda 6grenmeyi etkileyen diger
etmenleri de goz oniinde bulundurmak gerekmektedir. Bunlar; bellek, oOriintiileme, dikkat, gevre,
duygular, isteklendirme (motivasyon), beslenme-su ve uyku seklinde siralanabilir (Keles ve Cepni,
2006). Bu etmenlerden beslenme-su ve uyku bireyin fizyolojik ihtiyaclarindandir ve Ogrenme
ortamindaki hazirbulunuslugu saglamak icin bu ihtiyaglarin karsilanmis olmas1 gerekmektedir. Cevre
de 6grenme {iizerinde etkisi olan faktorlerdendir, ¢evrenin okul ortaminda kontrol altina alinmasi ve
istenilen sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim bir c¢alismada (Seven ve Engin, 2008)
ogrencilere uygulanan anket sonuglarina gore 1smnma, giiriiltii, arag-gere¢ temini ve diizeni gibi
gevreyi olusturan kosullarin istenilen diizeyde olmamasinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagilmistir.

Ogrenme siirecine etki eden faktorlerden olan duygular ve motivasyon birbiriyle iliskilidir.
Motivasyon kisilerin belirli bir amag¢ ugruna siirekli hareket etmek icin harcadigi ¢abanin toplamidir
(Eren, 2001). Birey 6grenme ortaminda mutlu degilse, stres veya gerginlik gibi duygular yasiyorsa
ayn sekilde s6z konusu derse karsi olumlu duygular beslemiyor ve 6grenme istegi duymuyorsa

motivasyonunu saglayamayacak ve dolayisiyla yapilacak calismalarin etkisi beklenenin altinda
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kalacaktir. Farkli alanlarda yapilan bir¢ok calisma bunu destekler niteliktedir (Alkan ve Bayri, 2017;
Arcagok, 2016; Bastug, 2015; Demir ve Budak, 2016; Kizgin ve Bastug, 2020; Tiirkben, 2021; Tiirkben
ve Glindeger, 2021; Yildiz, 2013). Bu nedenle yazma becerisinin egitimi siirecinde kullanilan
materyallerde motivasyonu artirici unsurlarin bulunmasi 6gretimin daha etkili yapilmasma katki
saglayacaktir. Ogrenci motivasyonunu artirmak amaciyla baslangicta “calismanmin geneli hakkinda
bilgilendirme yapmak, uygulanacak Ogretim materyallerinin amacina ve beklenen sonuglarina
deginmek ve egitime katilanlarin siirecte basarili olmak icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklarina
iliskin inanci ifade etmek” yazma uygulamalarinda kullanilabilecek yollardandir. Diger bir etmen
olan dikkat, bir¢ok egitim tasariminda ele alinan bir faktordiir. Genellikle baslangi¢ asamasinda
kullanilan teknikler yoluyla bireylerin dikkati konuya yonlendirilir. Burada 6nemli olan karsidaki
bireyi veya grubu dogru tanimak ve onlarin ilgilerine hakim olmaktir. Cilinkii 6grenme ortaminda ilgi,
ihtiyag, kisilik zellikleri gibi birgok etken dikkati etkilemektedir (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009). Bu
acgidan bakildiginda 6gretmen, grubu ve igindeki her bir bireyi iyi tanimali ve analiz etmelidir. Bu
sekilde Ggrencilerin dikkatini ¢ekecek yazma uygulamalari yapmak kolaylasabilir. Zira 6grenilen
bilgiyi kalic1 sekilde kaydedebilmek igin bilgi veya becerinin 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde
sunulmasi gerekmektedir (Polat, 2014). Ogrencilerin dikkatini konuya cekebilmek igin yapilan yazma
uygulamalarinin basinda ornekler vermek, yazma calismalarina baslarken farkli teknikler yoluyla
konuya 1sindirma calismalar1 yapmak, hazirlanan materyallerde metinleri ve yazma alanlarini renk,
sekil ve tasarim yoniinden yasa ve gruba uygun sekilde diizenlemek gibi yollara basvurulabilir.

Bellek ve oriintiileme, 6grenmenin nasil oldugunun anlasilmasini saglayan ve hazirlanacak
uygulamalarda temel alinmasi gereken diger etmenlerdir. Beynin 6grenirken gecirdigi siirecleri
inceleyen calismalar gostermektedir ki beyin aldig: bilgiyi duyusal kayit, kisa ve uzun siireli bellekler
araciligiyla noronlara islemekte ve yeni sinirsel baglantilar kurarak bunlar1 kalic1 hale getirmektedir.
Disaridan gelen bilgiler dncelikle duyusal bellege gelmektedir, duyusal bellegin kapasitesi oldukga
fazla olsa da kayit siiresi ¢ok azdir. Burada bulunan veriler kisinin dikkat ve algisina gore secilmekte
ve kisa siireli bellege aktarilmaktadir. Kisa siireli bellegin hem kapasitesi az hem de bilgiyi tutma
stiresi oldukga kisadir. Kisa siireli bellekte tekrarlarla kalan bilgi kodlanarak uzun siireli bellege
aktarilmakta, burada depolanmakta ve gerektiginde geri cagirilmaktadir (Ozden, 2011; Senemoglu,
Gomleksiz ve Ustiindag, 2001). Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik hazirlanacak materyallerde,
beynin igleyis siireci goz oniinde bulundurularak bellekler arasi gegisi saglayacak nitelikte
uygulamalar hazirlanabilir, yazma uygulamalarinin toplam siiresinin edinilen bilgi ve becerileri uzun
siireli bellege kaydedebilecek yeterlilikte olmasina dikkat edilerek 6grenmenin kalici olup olmadigi,

uygulama sonrasi yazma ve doniit verme ¢alismalari yoluyla kontrol edilebilir.
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Bir bilgi veya becerinin 0grenilme siirecinde beynin calisma sekli, 6grenmeyi etkileyen
etmenler ve O0grenme asamalar1 kadar etkili olan bir diger konu da igerigin yapisidir. Ciinkii
Ogretilmek istenen bilgi veya kazandirilmaya calisilan becerinin yapisina hakim olmak ve bu yapiya
uygun etkinlikler hazirlamak gerekmektedir. Buna gore pargalara bolme veya biitiin olarak 6gretme
yollarindan hangisinin uygulanacagina karar verilmelidir (Seven ve Engin, 2008). Bu yapz, bilgi veya
becerinin &ncelikle hangi alana ait olduguna, nerede ve nasil kullanilacagina gore degisebilmektedir.
Ogretilecek bilgi veya kazandirilacak becerinin sinirlarini ¢izmek ve yapisini tanimlamak hem 6gretici
hem de 6grenci i¢in hedef belirleme ve zihinsel yapilandirma agisindan énemlidir. Planh ve programl
yapilan Ogretim basariy1 getirir (Baytekin, 2001). Neyi, nasil 6grenecegini bilen birey, zihninde
baslangi¢ semalarini ona uygun sekilde olusturarak ¢n hazirligini tamamlayip kalic1 6grenmeye hazir
duruma gelecektir. Birey mantiksal sirayla sunulan bilgilerle bulustukga icerigi verimli ve etkili bir
sekilde kavrayacaktir (Morrison, Kemp ve Ross, 2012). Ogretim siireci tamamlaninca da bu bilgi veya
beceriyi tekrar kullanmasi gerektiginde 6grendiklerini rahatlikla hatirlayacak ve hayatina aktaracaktir.
Yazma becerisinin Ogretim siirecinde alt becerileri tanimlamak ve bunlara tek tek odaklanarak
uygulamalar hazirlamak beynin isleyisine ve Ogretilecek igerigin yapisina uygun hareket etmek
anlamina gelir.

Anlagildig iizere 6grenme fizyolojik ve zihinsel unsurlarin bir arada isledigi bir siirectir.
Kalic1 6grenmeyi saglamak icin beynin isleyisini dikkate almakla beraber, 6gretilmek istenen bilgi
veya becerinin yapisina da odaklanmak gerekmektedir. Ancak bu sayede, ele alinan beceriler hedef
kitleye kazandirilabilir. Genelde yazma becerisi 6zelde ciimle ve paragraf yazma becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde de zihinsel siireclerin dikkate alinmas: kalict Ogrenmelerin olusmasin
saglayacaktir. Bu amacla her bir 6grenme adimi tasarlanirken 6grenmeyi etkileyen faktorler ve
bellekler arasi gegis goz dniinde bulundurulmalidir.

Yontem

Bu calisma, derleme yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Derleme arastirmalarinda,
belirli bir alandaki ¢alismalarin smiflandirilmasi ve degerlendirilmesi yoluyla elde edilen bilgiler
yazarin ilgi alan1 veya yaklasimina gore diizenlenir (Batovski, 2008; Herdman, 2006). Bu ¢alismada
genelde yazma becerisinin, 6zelde ise climle ve paragraf yazma becerisinin gelisimine yonelik bilgiler
derlenmis, arastirma sonuglariyla birlikte 6grenme siireglerine iliskin kaynaklar da incelenmis ve elde
edilen bilgiler, ciimle ve paragraf yazma becerisinin gelisimi odaga alinarak sentezlenmistir. Ardindan
ciimle ve paragraf yazma becerisinin gelisimi i¢in nasil bir yol izlenmesi gerektigine iliskin 6rnek bir

uygulama plani hazirlanmistir.
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Yazma Ogretimi

Beynin isleyisi ve 6grenme siiregleri her tiir 6grenmede oldugu gibi beceri 6gretiminde de
dikkate alinmasi gereken 6nemli bir noktadir. Dort becerinin 6gretimini kapsayan Tiirkce egitiminde
her bir beceriyi bu zihinsel siirecleri dikkate alarak planlamak ve uygulamalar: bunlara dayali olarak
hazirlamak gerekmektedir. Beceri 0Ogretiminde zihinsel yapilandirmayr ve kalict Ogrenmeyi
saglayabilmek icin 6nce becerilerin alt becerileri ve onlarin da basamaklar: belirlenmelidir. Belirlenen
basamaklar da kendi iginde birimlere ayrilmali ve birim/birimler igin hazirlanacak caligmalarla
O0gretim yapilmalidir. Sonrasinda birimler birleserek basamaklari, onlar da alt becerileri olusturacak
ve bireyin, zihnin yapisina ve isleyisine uygun bir 6grenim siireci gegirmesi saglanmis olacaktir. Bu

siireg, 0grenmenin verimli ve kalict olmasi agisindan en 6nemli faktorlerden biri olarak ele alinabilir.

Dort beceri zincirinin son halkast olan yazma; diisiince, duygu, olaylart yazi yoluyla
aktarmamizi saglar (Demirel, 1999). Giineg’e (2007) gore yazma, beyindeki yapilandirilmis bilginin
yaz1 yoluyla kagida aktarilmasidir. Yazma becerisi Tiirkce dersinde ele alinan dort beceriden biridir
ve diger becerilere oranla daha karmasik zihinsel siiregler igerir (Calp, 2010; Cakir, 2003). Insanlarin,
diisiincelerini karsiya aktarmasinda yazma becerisi olduk¢a 6nemli bir rol oynar. Bu beceri, konusma
becerisinden farkli olarak, diistinceleri planli ve tutarli bir sekilde bir araya getirmeyi, saglam ctimle
yapilar1 kurmayi, okuyucuya ve metin tiiriine gore kelime secimini ve iisluba karar vermeyi gerektirir
(Tok, 2014). Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢alismalarda becerinin zihinsel
siireclerine ve uygulama boyutuna odaklanmak, ayrica 6grencilere {irettikleri yazilarla ilgili doniit
vermek etkili sonuglar almay1 kolaylastiracaktir. Ayrica “hazirlik, plan, taslak olusturma, gozden
gecirme, diizenleme ve yayimlama”dan (Akyol, 2006; Coskun, 2007; Karatay, 2015) olusan yazma

stireglerinin de her bir yazma uygulamasinda dikkate alinmasi gerektigi unutulmamalidir.

Hazirlik asamasi hem ele alinacak konuya hem de 6gretilecek igerige hazirlik yapmak olarak
diisiiniilebilir. Dolayisiyla bu asama dikkat ve motivasyonu saglamanin yaninda zihinsel
yapilandirmayi baslatmak agisindan oldukga 6nemli bir adimdir. Hazirlik asamasinda analoji kurmak,
siralama yapmak, video izletmek, tartisma, arastirma ve sunum yapmak gibi bir¢ok farklh
yontem/teknik kullanilabilmektedir. Bu asamada zihindeki bilgilerin hi¢birinin yazilmaya deger
olmadig diisiiniilmemeli ve tiim bilgiler simirlandirilmadan yazilmalidir (Dogan, 2020). Boylece birey
ele alman konuyla ilgili sahip oldugu bilgilerin hepsini agik bir sekilde gorebilecek ve bu bilgiler
icinden anlamli bir biitiin olusturabilecek olanlar1 daha kolay segebilecektir. Yazmaya hazir olan
bireyin bir sonraki asamada belirlenen konuya uygun plan yapmasi gerekir. Bu agsamada birey
konuyu smirlayacak, yazma amacini, ana maddeleri, bagliklari belirleyecek ve diizenlemeler
yapacaktir (Karatay, 2015). Hazirlik asamasinda ortaya koydugu tiim fikirleri, odaklandig1 ana fikre

ve yazacagl metnin zelliklerine gore diizenleyecektir. Taslak olusturma siirecinde 6grenci hazirladig:
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plan1 temel alarak metni olusturacaktir (Ceyhan, 2014). Plana uygun yazilan {iriiniin gézden gegirilip
diizenlenmesi ve yaziya son seklinin verilmesiyle de yazma siireci son bulacaktir. Daha sonra iirtin

istenen ortamda yayimlanacaktir.

Yazi yazmak, otomobil kullanmay1 6grenmek, ata binmek gibi egzersizle 6grenilmektedir
(Karaalioglu, 1976). Yazili anlatimda basarili olmak i¢in amacin 8grencilere aktarilmasi, yazi yazma
siireclerine dogru rehberlik edilmesi (Goger, 2010), yasamin icinden ve ¢ocugun diinyasmna ait
konularda calismalar yapilmasi (Ozdemir, 1993); ne icin, kimin igin ve nasil yazilacagimn belirlenmesi
(Tansel, 1978), ana fikir ve yardima fikirlerin tespit edilip diizenlenmesi (Gariboglu, 1979), planlama
ve diizeltmelerin yapilmasi, 6grencilerin motivasyonunun saglanmasi, siirekli ve asamali etkinlikler
yapilmasi gerekmektedir. Belirtilen yonler gbéz oOniinde bulundurularak bu ¢alismada yazma
becerisinin gelistirilmesi igin tasarlanan Ogretim yapilarinda izlenebilecek basamaklar ve bu
basamaklara gore ciimle ve paragraf yazma becerisinin nasil gelistirilecegi ortaya konmustur. Asagida

bu adimlarin genel olarak neden kullanilacag: ve nasil uygulanacag: aciklanmistr.
1. Egitim iceriginin Amacini Belirleme

Oncelikle verilecek yazma egitiminin amaci belirlenmelidir ciinkii biitiin egitim igerigi bu
amaca gore sekillenecektir. Boylece hangi kisiye/gruba neyi, ne kadar dgretebilecegimizin de sinirlan
¢izilmis olacaktir. Amag belirlemede siirenin de etkisi unutulmamali ve egitimin ne kadar siirede
verilecegine gore egitim igeriginin sinurlari cizilmelidir.

2. Literatiir Taramasi

Belirlenen amaca yonelik konuyla ilgili alan taramas: yapilmasi ve bu sekilde o zamana kadar
neler uygulanmis, nasil sonuglar elde edilmis, bunlara neler eklenebilir, hangi uygulamalar ayni veya
benzer sekilde kullanilabilir diye diistiniilerek tiim bu sorularin cevaplarimin ortaya koyulmasi

gerekmektedir.
3. Egitim icerigini Belirleme ve Haftalik Planlama Yapma

Egitim icerigi ve siurlar1 net bir sekilde belli olduktan sonra becerinin alt birimleri
belirlenmeli, bunlarin hangi sira ile 6gretilecegine karar verilmeli ve farkli uygulamalara boliinerek
haftalik egitim igerikleri hazirlanmalidir. Bu genel sablon uygulama hazirlama asamasinda bazi
farkliliklar gosterebilir. Mesela bir uygulama i¢in planlanan bir egitim igerigi iki uygulamaya
boliinebilir veya ayri egitim igerikleri birlegtirilebilir. Planlamayla ilgili bu tiir degisiklikler, egitim
stirecinde hedef kitleyi olusturan bireylerdeki gelisim durumu goéz oniinde bulundurularak hayata

gecirilir.
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4. Ogretilecek Becerinin Alt Adimlarini1 Gézden Gegirme ve Her Biri icin Uygulamalar Hazirlama

Her uygulama igin ele alinacak becerinin alt birimleri olabilecegi i¢in en kiigiik birime kadar
analiz yapilmali ve beceri 6gretim asamalar1 buna gore diizenlenmelidir. Tipki bir psikomotor beceri
Ogretir gibi tiim adimlarin tek tek tizerinde durulmalidir. Nasil ki bisiklet stirmeyi 6greteceksek 6nce
“bisiklet nedir, ne gibi pargalar1 var, nasil siirtiliir, bisiklet siirerken nelere dikkat edilmelidir, bisikleti
istedigimiz gibi siiremezsek ne olur ve o durumda ne yapilmalidir” gibi sorulara yonelik bilgi ve
becerilerin asama asama anlatilmasi ve uygulama yaptirilmasi gerekliyse bilissel becerilerde de benzer
bir yol izlenmelidir. Egitim siirecinin sonunda bireyin kendi basina uygulama yapmasi istenmeli; geri

bildirim, son diizeltme ve uyarilarla becerinin istenen diizeye gelmesi icin ¢alisilmalidir.
Etkinliklerin Hazirlanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar:

* Orneklere yer verme: Kullarlacak yazili anlatim etkinliklerinde &grencilerden beklenen
tiirden iyi 6rneklerin onlara gosterilmesi faydali olacaktir (Imhoof ve Hudson, 1975). Ciinkii
neyi, niye ve nasil yapacagini anlayamayan bir bireyden istenen davranisi yapmasini
beklemek de dogru degildir. Ornekler kalict 6grenmede oldukga etkili bir faktordiir. Ciinkii
beyin gordiigi orneklerle daha kolay anlam olusturmaktadir. Onlar yoluyla saglanan
ogrenmeleri birey baska durumlara daha kolay aktarabilmektedir (Onan, 2016). Dolayisiyla
edinilen bilgi veya becerilerin bir¢ok farkli uygulamas: yapilarak kaliciik daha iyi bir
sekilde saglanabilir. Ornek verilirken ilk olarak dogru sekilde yapilanlara yer vermek, tam
ornekler goriildiikten sonra yarim birakilanlarla uygulamaya devam etmek uygulamanin
etkililigini artiracaktir. Gerekli goriiliirse Orneklerin altina agiklamalar da eklenebilir.
Ozellikle 6grencilerin ilk kez karsilagtig1 uygulamalarda bu agiklamalar aydinlatict olacaktir.
Hep tam ve iyi Ornekleri Ogrencilerle paylasmak onlardan da benzer Ornekler
olusturmalarini beklemek anlamina gelir. Stiphesiz 6grencilerden beklenen sey budur ama
bunun nihai hedef oldugu gézden uzak tutulmamalidir. Ogrencilerin ilk uygulamalarda iyi
ornekler ortaya koymalar1 ¢cogunlukla miimkiin olmaz. Bu agidan eksik/olumsuz yonleri
bulunan 6rnekleri de 6grencilerle paylasmak onemlidir. Bu sekilde beceri egitim siirecinde
calismalarin nasil yapilacaginin yaninda nasil yapilmamas: gerektigi de Ogrencilere
gosterilmis olacaktir. Bu da Ogrencilere hatalar yapabilecekleri konusunda alan tanirken

onlari olas1 yanlislar konusunda 6nceden bilinglendirecektir.

* Kolaydan zora siralama: Birey, bilgiyi derinlemesine islemesini gerektirmeyen uyaricilar1 daha
kolay 6grenecegi icin bu tip icerikler dnce; 06zel ¢aba gostermesi gerekenler ise daha sonra
uygulanmalidir (Simsek, 2009). Bu sekilde 6grenci 6nce kolay 6rneklerle karsilasacagi i¢in 6z
glvenini gelistirebilecek sonra daha zor c¢alismalar1 yapmak igin de giidiilenecektir.

Dolayistyla bu siralama 6grencinin motivasyonunu ve dikkatini artiracaktir. Ancak bazi
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durumlarda bu siralamay1 kismen bozmak da dikkat artirma konusunda farkli bir yontem
olarak kullanilabilir. Etkinlik basinda kolay birka¢ uygulama {izerinde durup bu 6rneklerle
uygulamanin mantigini kavratarak ardindan orta, zor ve sonunda tekrar kolay 6rneklere yer

verilebilir.

Bilinenden bilinmeyene siralama: Zihinsel yapilanmanin dogasi geregi insan beyni yeni bilgileri
bildikleriyle iliskilendirerek kaydeder, kalici hale getirir. Derslerde yapilan 6n bilgi
tekrarinin daha once olusan noral aglar1 harekete gecirmeyi amagcladigi, boylelikle de
hatirlamay1 kolaylastirdig1 bilinmektedir (Keles ve Cepni, 2006). Ogrencilere &gretilecek
beceri yeni olsa bile hazirlanacak ilk etkinlikler asina olduklar1 ¢alismalardan segilirse
ogrencilerin yeni beceriye uyum saglamalar1 kolaylasacaktir. Bu sekilde bir baglangig

ogrencilerin motivasyonunu artiracak ve odaklanmalarini saglayacaktir.

Sarmallik: Sarmallig1 saglamak icin her bir becerinin alt boyutundan baglayarak iizerine her
adimda yeni boyutlar eklenmesi gerekmektedir. Ornegin ciimle kurma becerisinde etkinlik
hazirlarken Oncelikle basit yapida ciimleler kurulmasi, sonra birlesik ve bagli ciimlelerin
istenmesi ardindan da farkli konu ve kelimeler ile bu becerinin uygulanmasina devam
edilmesi sarmal yapinin olusumunu saglayacaktir. Ayrica ilk olarak 6grencilerden, bir kismi
yapilmus bir etkinligi tamamlamalari, sonra bazi ipuglar (altin1 ¢izme, koyu yazma vb.)
verilen bir etkinligin tamamini yapmalar:1 istenmeli, son olarak da Ogrencilerin,
ogrendiklerinin hepsini uygulayacaklar bir etkinlige yer verilmelidir. Ogrenciler, bu sekilde

bir beceriyi kazanma stirecini adim adim yasayacaklar ve o beceriyi edinmis olacaklardir.

Bicimsel ozellikler: Etkinliklerin bicimsel Ozellikleri de uygulamanin yeterince basarili
olmasindaki énemli unsurlar arasinda yer alir. Sayfa diizeni, satir uzunluklari, goérsellerin
kullanimi, renklendirilmesi smif diizeyine goére olmalidir. Bu diizenlemeleri yaparken
alanyazindaki bilgiler ve Ogretmenin smif ici tecriibeleri kullanilabilecegi gibi Ornek

etkinlikler hazirlanip 6grencilerin secimine de sunabilir.

5. Dereceli Puanlama Anahtar1 Hazirlama

Dereceli puanlama anahtarlar1 farkl tiirleri olan ve yazma becerisi gibi 6grencilerin iiriin

iiretmesine bagli becerilerde siklikla kullamilan degerlendirme araglarindan biridir. Performans

degerlendirmede kullanilan bu Ol¢gme araglari, yanliliklar1 en aza indirir, performanslarla ilgili

gercekci sonuglar verir, boylece de olast giivenirlik sorunlarint ortadan kaldirir (Parlak ve Dogan,

2014). Haftalik her etkinlik i¢in dereceli puanlama anahtar1 kullanmak zaman ve uygulama kolaylig:

agisindan olanaklt olmadig igin Ogrencilerin iiriin olusturdugu calismalarda bu puanlama

anahtarlarini tercih etmek daha dogru olacaktir. Ogrencinin {iriin olusturmadig1 etkinlikler igin ise

cevap anahtarlar1 hazirlanmasinin yeterli olacag: sdylenebilir.
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Cevap anahtar1 ve dereceli puanlama anahtarlar1 gorevlerle birlikte hazirlanmali, sonrasinda
uzman goriisiine sunulup deneme uygulamasiyla gilincellenmeli ve bu anahtarlarda gerekli
degisiklikler yapilmalidir. Miimkiinse dereceli puanlama anahtarlarina alt, orta ve {ist diizeylerden

Ornek 6grenci yanitlar: eklemek, puanlayici i¢in daha aydinlatici olacaktir.

Dereceli puanlama anahtarimin bir diger islevi de 6grencilerin uygulama 6ncesinde onlardan
ne beklendigini bilmelerini saglamasidir. Her calisma Oncesi dereceli puanlama anahtarinin en

azindan Ol¢iitleri 6grencilerle paylasilirsa daha dogru bir 6l¢gme-degerlendirme siireci yagsanir.
6. Uygulayia Kilavuzu Hazirlama

Uygulamalar her zaman uygulamayr hazirlayanlar tarafindan yapilamayabilir. Boyle
durumlar i¢in bir uygulayic1 kilavuzu hazirlamak; uygulayan kisiden kaynaklanabilecek farkliliklarin
ortadan kalkmasina ve uygulamamin etkililiginin artmasina olanak taniyacaktir. Uygulayic
kilavuzunda konuyla ilgili genel bilgilerin yaninda etkinliklerin igeriklerinin ve gerekiyorsa tek tek
Ornekler {iizerinden agiklamalarin bulunmasinda yarar vardir. Kilavuz bircok farkli formatta
hazirlanabilir, bu siirecte dikkat edilmesi gereken nokta kilavuzun anlagilir ve kolay okunabilir
olmasidir. Kilavuz hazirlanirken bu kilavuzu kullanacak herkesin orada yer alan agiklamalardan aym
seyleri anlamasi ve tasarlanan egitimi, hazirlayiconin planladigr gibi yerine getirebilmesi
amaclanmalidir. Boylece hazirlanan egitim igerigi, uygulayan sahislara gore degisiklik gdstermeyecek

yani standartlasacaktir.
7. Hazirlanan Etkinlikleri Uzman Goriisiine Sunma

Uzman goriisii alma, hazirlanacak c¢alismanin en Onemli adimlarindan biridir. Farkh
uzmanlara bagvurularak onlardan ¢alismanin bir¢ok yoniine iliskin goriis istenmelidir. Uzman goriisii
almak icin, Olgme araci gelistirme siirecinde oldugu gibi, en az ii¢ en fazla yedi uzmana
bagvurulmalidir (S6nmez, 2005). Goriis alinacak uzmanlarin bahsi gecen alanda, ¢alismis olmasi
gerekir. Tiirkce egitimi igin diistiniilecek olursa yazma becerisi ile ilgili goriis alinacak kisilerin bu
beceri {izerinde ¢alismalarinin olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Boylece ¢alismayla ilgili daha

faydali goriis ve Onerilere ulasilmas: miimkiin olacaktir.

Etkinliklerde kullanilacak ciimle, paragraf ve metinlerin igerikleri, uzunluklari, bu metinlerde
kullanilan s6z varliklar1 ve ciimle yapilarinin 6grenci seviyesine uygunluguna ve bu maddelerin
etkinligin icerigiyle uyumuna dair uzman goriisii alinmalidir. Ayrica etkinliklerin puanlanmasi ve
degerlendirilmesi siireglerine yonelik kullanilacak puanlama anahtarlariyla ilgili olarak Olgme-

degerlendirme uzmanlarinin goriisiine bagvurulmalidir.
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8. Degisiklikleri Uygulama

Uzman goriisleri dogrultusunda materyal ve puanlama anahtarlar1 tizerinde gerekli
degisiklikler yapilir. Materyallerin son halleri tekrar uzman goriisiine sunulabilir. Bu asamada
ulagilabiliyorsa oncekinden farkli alan uzmanlarimin da siirece dahil edilmesi materyalin farklh
goriislerle zenginlestirilmesini saglamasi agisindan faydali olacaktir. Bu sekilde goriisii alinan ilk
uzmanlarin uygun gordiikleri igeriklerle ilgili yeni uzmanlarin fikirlerinin ayni olup olmadigina ve
uygun goriilen igerigin tasarlanan etkinlik i¢indeki durumuna da bakilabilecektir. Farkli uzmanlara
ulasilamiyorsa daha 6nce goriis bildiren uzmanlardan tekrar goriis alinmas: da materyale son seklinin

verilmesine katki saglayacaktir.
9. Deneme Uygulamas1 Yapma

Deneme uygulamasi nasil ki test gelistirme siirecinde hazirlanan 6l¢me aracinin niteliklerini
analizler yoluyla belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak igin uygulaniyorsa (Baykul, 2015)
Ogretim materyali hazirlama siirecinde de materyalin igeriginin hedef kitleye ve hazirlanma amacina
uygunlugunu, etkinlik igeriklerinin ve kullanilan metinlerin anlasilirligimi tespit etmek igin
yapilmaktadir. Bu adim, ¢alismaya son seklinin verilmesindeki en énemli asamalardan biridir. Ciinkii
her ne kadar uzman goriislerine basvurulsa da hicbir materyalin uygulanmadan 6nce son seklini
aldig1 soylenemez. Deneme uygulamasi arastirmaciy1 bazi durumlarda igerigi tamamen degistirmeye,
bazen de kismi degisikliklere yonlendirebilir. Bu asamada her bir etkinlik ve 6rnek igin uygulama
sirasinda smif iginde gozlemlenen durumlar kaydedilebilir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda
ogrencilerin goriigleri ve tepkileri ile uygulayicinin goriisleri de alinmalidir. Deneme uygulamasi
bittikten sonra tiim goriis ve Oneriler derlenir, yine alan ve o6lgme-degerlendirme uzmanlariyla

goriisiilerek gerekli degisiklikler yapilir ve egitim materyali asil uygulamaya hazir hale getirilir.
10. As1l Uygulamay1 Yapma

Son sekli verilen materyal belirlenen gruba/gruplara uygulanir. Hazirlanan iceriklerde
gruptaki 6grenci sayis1 ve diizeylerine gore gerekli degisiklikler yapilabilir. Ornegin daha kalabalik
gruplara uygulama yapilacaksa etkinliklerin uygulanis sekilleri veya etkinlik sayilar1 degistirilebilir.
Her uygulamada, farkli durumlarla karsilasilabilecegi igin siiregte yeni gelisen kosullar g6z oniinde
bulundurularak uygulamanin en saglikli sekilde yapilmasini saglayacak degisiklikler hayata
gecirilmelidir.

11. D6niit Verme

Istenen diizeyde 6grenme saglanmasi igin 6grencilere ne diizeyde olduklarma iligskin déniit
vermek gerekmektedir (Yildiz, 2016). Uygulamada yapilan her bir ¢alisma ile ilgili stnifta 6grencilere
toplu veya bireysel doniit verilmelidir. Sinif mevcutlari bireysel doniitii zorlastiriyorsa ev 6devi gibi

ek calismalar yoluyla en azindan onlara yazili doniit ulastirilabilir. Geri bildirimin uygulamadan
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hemen sonra veya en fazla bir hafta sonra verilmesi daha etkili olmasini saglayacaktir (Cetinkaya,

2019).

Yazma calismalarinda doniit bir sonraki asamaya gecilebilmesinde kritik bir rol
oynamaktadir. Yaptiklar1 calismalarla ilgili doniit alan 6grenciler dogru yaptiklarini devam ettirmek
ve bunlarin sayisinu artirmak; hatali olduklar: durumlar: diizeltmek ve bunlarin sayisini azaltmak igin
caba harcayarak yazma becerisinde ilerlemeler kaydedebilecektir. Eger 6grenci yaptigi ¢alismalarla
ilgili doniit alamazsa davramislarinda beklenen degisiklikleri yapamayacag i¢in istenen diizeyde bir
ilerleme kaydedemez. Egitimin amacina ulasmasi ve planlanan diizeyde 6grenme saglanabilmesi igin

o0grencilere mutlaka doniit verilmelidir.

Beceri gelisiminde yapilacak her uygulamada yukarida siralanan adimlarin izlenmesinin hem
stireci daha saglikli planlama ve yiiriitme hem de beklenen diizeyde davranis degisikligi olusturma
acisindan olumlu katkilar saglayacagr diistiniilmektedir. Bununla birlikte ¢alismanin amacina gore

yukarida belirtilen adimlarda baz1 degisiklikler yapilabilecegi gbz éniinde bulundurulmalidir.
Ciimle ve Paragraf Yazma Ogretimi

Her tir ogretimde oldugu gibi yazma becerisinin 6gretiminde de siirecin alt boyutlarin
belirlemenin beceri gelisimini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir. Yazma becerisinin alt boyutlar:
parcadan biitiine ve basitten karmasiga diisiiniiliirse ciimle, paragraf ve metin olacaktir. Her bir alt

boyut kendi iginde tiir, islev, kullanim yeri ve amacina gore baska boyutlara da ayrilabilir.

Yazili anlatimin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle yaziy1 olusturan en kiiciik yapi olan ciimle
tizerinde c¢alisitilmalidir. Ciimle; bir diistinceyi, duyguyu, dilegi veya olay1 tam olarak hiikiim halinde
bildiren kelimelerden olusan biitiindiir (Karaalioglu, 1976). Ciimlelerin anlasilmadigi, anlatmak
istedigini acik bir sekilde anlatamadigl yazilarda daha biiyiik anlam birimlerinin anlagilir olmasin
beklemek gercekci olmayacaktir. Bu nedenle ciimle diizeyinden baslayarak anlatimi gelistirmenin ve
anlasilir hale getirmenin, paragraf ve metin diizeyindeki anlatim karmasasina da ¢oziim olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ciimle yazma becerisinin yazma egitimine dahil edilmesinin nedeni yap1 ve anlam
bakimindan eksiksiz climle kurmay1 6grenen bireylerin yazdiklar1 tiim metinlerde diisiincelerini daha
dogru aktaracak olmalaridir. Ciinkii ctimlelerin saglamlig ile anlatimdaki basar1 arasinda siki bir
etkilesim bulunmaktadir (Ozdemir ve Binyazar, 1998). Bu nedenle 6grencilere ciimle yazma becerisi
Ogretilirken yap1 olarak saglam ciimleler kurmanin yaninda fikirleri smirlandirma, genisletme,
siralama ve organize etmeye yoOnelik calismalar yapilmasinin da gerekli oldugu goéz Oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica yap1 olarak saglam ciimleler kurmanin yaninda ciimlelerin metin igindeki
yerleri ve 6zelliklerinin de bilinmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grenci hangi metin yapisin1 6greniyorsa
o metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerindeki ciimlelerin 6zelliklerini bilmeden bu bdliimleri

istenen niteliklerde olusturamayacaktir. Mesela paragrafin giris climlesi anlasilir, okuyucuyu
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etkileyici olmalidir (Kantemir, 1991). Paragrafin gelisme ciimleleri konuya agiklik getirmeli, ayrinti
icermeli; sonug¢ ciimlesi ise biitiin fikirleri birlestiren nitelikte olmalidir. Ciimle ile ilgili cesitli
etkinlikler yaptirilarak verilecek egitimle bireyler, anlamli ve kuralli; konuya, i¢inde bulunulan
duruma, metnin yazilis amacina ve okuyucuya gore uygun uzunlukta, paragrafin ve metnin
boliimlerinin gerektirdigi ozelliklerde ciimleler kurmayi dgreneceklerdir. Iyi ciimlelerin, yerinde
kullamilan iyi se¢ilmis kelimelerden; iyi paragraflarin, iyi climlelerden; iyi bir yazinin ise iyi yazilmis
paragraflardan olustugu diisiiniiliirse iyi climle kurmanin onemi anlasilacaktir (Tansel, 1978). Bu
kapsamda ciimle kurma becerisini gelistirmeden daha iist yapilarda istenilen diizeyde yazilar
yazilamayabilecegi gerceginden hareketle yazma g¢alismalarinin temelinde climle ¢alismalarina yer

verilmesinin uygun olacag1 sdylenebilir.

Yazili anlatim egitiminin bir boyutu olarak ele alinabilecek paragraf, bir fikri anlatan ctimleler
toplulugu veya ana fikirle baglantili ciimleler kiimesi olarak tanimlanabilir (Kantemir, 1991). Paragraf,
bir ana diislinceyi anlatan ctimleler toplamidir ve kendi icinde bir biitiin oldugu gibi daha genis bir
kompozisyonun da alt boliimiidiir (Sullivan, 1967). Paragrafa dair egitim almamis ve paragrafin
kurulus amacmni, yapisin1 0grenmemis bireylerin, metin yazarken ya bir paragrafi birden fazla
paragrafa boldiigii ya da birden fazla paragrafi birlestirdigi goriilmektedir (Ozdemir ve Binyazar,
1998). Bundan dolay1 bireylerin, paragrafin yapisini ve islevlerini 6grenmesi, hem metnin paragraflari
arasinda hem de paragrafin kendi iginde biitiinliik olusturmasina katki saglamaktadir. Boylece metin

daha rahat okunmakta ve anlagilmaktadir.

Paragraf, yapist yoniiyle bir fikir minyatiiriidiir (Tansel, 1978). Birden ¢ok paragraftan olusan
metinde yer alan biitiin unsurlar paragrafta da bulunur. Birden ¢ok paragraftan olusan metinlerde
giris, gelisme ve sonug paragraflari; paragrafta ise giris, gelisme ve sonug ctimleleri yer alir (Yortik,
1976). Yazinin tiimiinde nasil ana fikir ciimlesi varsa paragrafta da vardir. Paragraflarin kendi i¢indeki
anlam birliginin olusturulmas: paragraftaki her ciimlenin ana fikir climlesine baglanmasiyla
saglanmaktadir (Kantemir, 1991; Karaalioglu, 1976). Paragrafta yer alan her ctimle kendinden &nceki
ve sonrakine dil ve diisiiniis yoniinden baglanmalidir (Ozdemir, 1999). Metnin hem yapisal hem de
anlamsal uyumunu saglayan unsurlarin dogru kullanimi, paragrafin yapisinin dogru kurulmasini
saglamakta; bu ise metnin saglam bir yap1 iizerine kurulmas: acgisindan Snemli bir 6zellik olarak

ortaya ¢itkmaktadir.

Yazma becerisinin gelisimi i¢in bahsi gegen siireglerin yeteri kadar dikkate alinmamasi yazili
anlatim becerisinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019) incelendiginde Programda, ciimle ¢alismalarina, miistakil paragraf yazmaya,
paragrafin yapisina yonelik herhangi bir kazanim veya agiklama yer almadig1 goze carpmaktadir.

Paragrafla iligkili olan yalmizca anlatim bigimlerini kullanmaya yonelik bir kazanim bulunmakta
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ancak bu kazamim da sadece 7 ve 8. sinifta yer almaktadir. Ogrenciler ortaokul veya liseye
geldiklerinde, yazili anlatim Ogretim siirecini dogru sekilde deneyimlemis olduklar1 varsayilarak
onlarin ciimle ve paragraf yazma becerilerini kazandiklar diistiniilmekte ve buna gore uygulamalar
yapilmaktadir. Bu durum da temel becerileri kazanamamaig bireylerin ileri uygulamalarda sorunlar
yasamasina sebep olmaktadir. Dikkat edilmesi gereken nokta, alt bilgi ve becerilerdeki eksiklikleri
tespit edip tamamlamak ve yazili anlatim egitimine bu sekilde devam etmektir. Yapilan ¢alismalarda
da Ogrencilerin climle ve paragraf yazma konusunda eksiklikleri oldugunu ortaya koymaktadir

(Bedirhanoglu, 2010; Giingor, 2020; Yasul, 2014; Yekeler, 2015).

Ciimle ve paragraf yazma becerisinin egitimine iliskin c¢alismalar incelendiginde yazili
anlatim becerisinin gelistirilme siirecinin ciimle, paragraf ve metin siralamasiyla olmasi gerektigi ifade
edildigi ancak ciimle ve paragraf yazma egitimine, bu egitimin alanda uygulanisina yonelik oldukca
az sayida calisma yapildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin istenen diizeyde yazili anlatim becerisine
sahip olmasi icin en kiigiik birimden baslayarak tiim yazma siireclerini 6grenmesi ve deneyimlemesi
gerektigi disliniilmektedir (Gogiis, 1978; Ozdemir, 1993; Tansel, 1978). Yazili anlatim becerisinin
istenen diizeyde gelismedigine dair yapilan tespitlerin bircogundaki temel sebebin, yazma siirecine
uygun bir egitim verilmemesi oldugu goriilmektedir (Ari, 2008; Bagci, 2007; Can, 2012; Kog, 2009;
Teksan, 2001; Yasul, 2014; Yekeler, 2015). Bu nedenle ciimle ve paragraf yazma egitimine ihtiyag

oldugu distiniilmektedir.

Ciimle ve paragraf yazma becerisinin 6gretimi i¢in 6ncelikle bazi sinirlamalar yapmaya ve
tam bir amag ciimlesi olusturmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu siiregteki sinirlamalar farklh sekillerde
yapilabilir. Bunlardan biri de dil islevlerinden birini géz 6niine alarak sinirlama yapmaktir. Bu sekilde
simirlama yapilacaksa oncelikle hangi dil islevinin ele alinacagina karar verilmesi gerekmektedir.
Boylece bu isleve uygun dil yapilari, ciimle ve paragraf tiirleri secilebilir ve egitim igeriginin siireye
dagilimi da daha net belirlenebilir. Ornegin “bilgi verme islevi"ne bagl olarak “soru ciimlesi,
tanimlama ciimlesi” gibi ciimle tiirleri ve agiklama paragrafina iliskin uygulama planina yer
verilebilir. Hazirlanacak ciimle ve paragraf yazma etkinliklerinde neyin, neden, nasil
Ogretilebilecegine iliskin aciklamalar su sekildedir:

1. Uygulama - Hazirlik Calismasi - Konuya ve Egitime Hazirlik:

Bu asamada analoji, listeleme gibi farkli tekniklerle 6grencilere toplamda ka¢ uygulamadan
olusan, nasil bir etkinlik yapilacagi, hangi adimda nelerin ele alinacag1 ve neyi, nigin 6grenecekleri
anlatilmalidir. Ornegin hazirlik ¢alismalarinda, yazma g¢alismalari ile yemek yapma siireci arasinda
analoji kurulabilir veya yapilacak uygulamalarin yer aldigi bir listenin bos birakilan adimlar
ogrencilerle birlikte doldurulabilir. Bu ¢alismalarda amag dikkat ve motivasyonu artirmaktir. Ayrica

genel sablonu gormek ve yol haritasindan haberdar olmak katilimcinin zihinsel diizenleme
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yapmasina da katki saglayabilir. Siiregte Ogretim ilerledik¢e birey basta olusturdugu zihin

sablonlarina bilgi ve becerileri kaydedebilir ve bu sekilde sistemli bir 6gretim yapilmasi saglanabilir.
2. Uygulama - Ciimle Calismas1:

Baslangicta karisik kelimelerden anlamli ve kuralli climle kurma ¢alismalarinin yer almasi
tercih edilebilir. Buradaki amag egitimin bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun hareket etmektir.
Sonraki etkinlikler 6grencilerin sik karsilastigi uygulamalar olmayabilecegi icin ilk uygulama onlar
calismaya 1sindiracak ve onlarin 6z giivenlerini destekleyecek nitelikte secilmelidir. Karisik
kelimelerden anlamli ve kuralli ciimle kurma calismalarinda ilk olarak ek almis kelimeleri
ogrencilerin yalnizca siralayip anlamli biitiin olusturmalar1 istenebilecekken sonraki etkinliklerde
kelimelerin ¢ekim ekleri ¢ikarilarak ogrencilere ayni kelimelerle ne kadar farkli anlamli biitiinler

olusturabilecekleri fark ettirilebilir.

Ciimleye ifade ve «climle ekleme calismalarinda ogrencilerin ciimle genisletmeyi
deneyimlemeleri ve kendi yazilarinda fikirlerini ciimlelere yerlestirirken cesitli yollar
kullanabileceklerini fark etmeleri saglanabilir. Bu uygulamalarda 6grenciler ilk olarak verilen ifade ve
ciimleleri, verilen ciimlelere ekleyebilir sonra da kendi istedikleri eklemeleri yapacaklar1 orneklerle

karsilagabilirler.
3. Uygulama - Ciimle Calismas1:

Ciimle calismalar1 paragrafa gegis siirecinde Snemli bir rol oynadigr icin daha ayrintii
etkinliklere yer verilmesinde yarar vardir. Calismada hangi paragraf tiir{i ele alinacaksa onunla iligkili
climle tiirleri gbz 6niinde bulundurularak etkinlikler tasarlanmalidir. Ornegin calismada aciklama
paragrafin1 ele alinacaksa tarum, karsilastirma, soru gibi ciimle tiirlerine yer verilebilir. Mesela
tartisma paragraflar tizerinde calisilacaksa da karsilastirma, sebep-sonug ciimleleriyle ilgili etkinlikler
yapmak daha faydali olabilecektir.

Ciimlelerin anahtar sozciikleri ve anahtar sozciiklerle ciimle kurma etkinlikleri daha sonraki
calismalara zemin olusturmasi amaciyla tercih edilebilir. Ciimlede anahtar sozciikleri belirleme
calismalar1 climlelerdeki fikirleri olusturan temel yapilar1 anlamak ve climlenin vermek istedigi
mesaja odaklanmak agisindan olduk¢a Onemlidir. Ayni sekilde, verilen anahtar kelimelerle ciimle
kurma c¢alismalar1 da odaklanilmasi gereken fikri belirleme ve climleyi anlatim agisindan

zenginlestirme olanag1 tanidig1 igin 6grencileri sonraki ¢alismalara hazirlayacaktir.
4. Uygulama - Paragraftaki Diisiinceler:

Paragraflar belli bir konunun tek bir yoniine deginen diisiincelerin sistemli bir sekilde bir
araya gelmesinden olusur. Ogrencilerin bu diisiinceleri ayr1 ayr tespit ederek aralarindaki iligkiyi

anlamasinin onlarin yazma siirecine rehberlik edecegi soylenebilir. Dolayisiyla bu etkinliklere
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oncelikle paragraflarda yer alan diisiincelerin belirlenip bu diisiincelerin aralarindaki iliskinin
incelendigi Ornekler eklenebilir. Sonra da paragraftaki diisiincelerin ve diisiinceler arasindaki
iliskilerin 0grenciler tarafindan adim adim tespit edilecegi calismalara yer verilebilir. Tespit edilen
diisiincelerdeki anahtar kelimeleri bulmak ogrencilerin, paragrafin konusunu bulmasma katki
saglayacaktir. Bu sekilde, olusturacaklar1 paragraflarda anahtar kelime kullanimina ve bunlarin konu

ile iliskisine 6grencilerin dikkat etmeleri saglanabilecektir.
5. Uygulama - Konunun Aym Yéniine Deginen Diisiinceler:

Ogrencilerin paragraf olustururken verilen konuyla ilgili var olan diisiincelerinden bir araya
gelebilecek nitelikte olanlar1 segmeleri gerekmektedir. Yazma amacina gore diisiinceleri arasindan
se¢im yapma becerisinin kazandirilmas: adina &grencilere oncelikle ayni1 konunun farkli yonlerine
deginen climlelerin oldugu bircok ciimle verilip Ogrencilerden bu ciimlelerin hangilerinin bir
paragrafta bulunabilecegini tespit etmeleri istenebilir. Bu sekilde hem zihinsel planlama hem de konu
biitiinliigiinii saglama adina ciddi bir farkindalik olusturulmasi miimkiin olabilir. Burada, bir 6nceki
calismada incelenen paragraflarda oldugu gibi, secilen ciimlelerin anahtar kelimeleri ve konularinin

tespit edilmesi istenerek dnceki ve sonraki ¢alismalar arasinda gecis ve baglantilar saglanabilir.
6. Uygulama - Paragrafta Ana Fikir:

Her metnin yazilis amaci ve karsiya aktarmak istedigi bir ana fikri vardir. Ana fikir yazarin ele
aldig1 konuyu kendi goriis, anlayis ve sezgisine gore isleyerek olusturdugu ve okuyucu tarafindan
anlagilmasini istedigi fikirdir (Oner, 2008). Ana fikrin olusturulup kagida dokiilmesi paragraf yazma
Ogretiminin de en onemli adimlarindan biridir. Hangi tiir olursa olsun her metnin yazilis amacinin
belirlenmesi ve islevine gore fikirler arasindan secim yapilarak ana fikir ciimlesinin olusturulmasi
gerekmektedir (Can, 2012). Ana fikir, paragrafin farkli yerlerinde bulunabilir. Kimi zaman ilk ciimlede
yer alir, anlatimda tiimdengelim yolu izlenir; kimi zaman tiimevarim yoluyla son ciimleye
yerlestirilir. Bazen de paragrafin tamamina yayilmis bir sekildedir, bdyle paragraflarda tiim
ciimlelerin icinde okuyucuyu ana fikre gétiiren ifadeler yer alir (Kog, 2009). Ogrencilerin paragraf
olustururken kurduklari her bir ciimlenin onlarin ana fikrine hizmet etmesi gerektigini fark etmeleri
i¢in onlardan daha 6nce incelenen ve {izerinde calisilan paragraflarin ana fikrini bulmalar istenebilir.
Anahtar kelime ve konu tespit ¢alismalarinin ana fikri bulmaya katkis1 fark ettirilmeye calisilarak
paragraf biitiinliigline dikkat ¢ekilmeye c¢alisilabilir. Boyle 6rnekler tizerinde durulduktan sonra birey,
kendi olusturacag: paragraflarda da bilingli se¢imler yaparak uygun ana fikir ciimlesini yazacak ve
metnin dogru yerine yerlestirebilecektir.

7. Uygulama - Paragrafta Yapiy1 Kavrama:

Paragrafin yapisal biitiinliigii, genellikle sekil oOzellikleriyle iliskilendirilse de aslinda

organizasyon becerisiyle ilgilidir. Konu hakkindaki bilgilerini, kendi belirledigi ana fikri anlatmaya en
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uygun sekilde siralayip birlestirebilen bireyler, paragrafin yapisin1 da saglam bir sekilde kurmus
olacaktir. Nasil ki bir mimar plan yapmadan bina insa edemiyorsa plan yapilmadan yazi da
yazilamaz. Ciinkii plan yapilmadan yazilan yazi, temelsiz bir bina ¢dkmeye mahkiimdur (Bagc,
2007). Paragrafta yapiyr olusturan unsurlar giris, gelisme ve sonug¢ ciimleleridir. Giris
ciimlesi/climleleri gelistirilebilir yonii/yonleri olan bir ciimle olmalidir. Bu sekilde paragrafin gelisme
boliimiinde giris climlesini destekleyecek fikirlere yer verilebilir. iyi yapilandirilmis bir paragrafta ana
fikri destekleyen, aciklayan, drneklendiren yeteri kadar ayrintilandirilmis destekleyici ciimlelerin yer
aldig1 bir gelisme bolimii bulunur (Altuntas ve Can, 2017). Sonug ciimlesi/ciimleleri ise ana fikri
Ozetleyen ve verilmek istenen mesaji en etkili sekilde veren ciimle olmalidir (Kilig, 2017). Sonug
ciimlesi/climleleri yazilmazsa veya dogru Ozelliklere sahip sonug ciimlesi kurulamazsa paragraf
neticelendirilmemis olacaktir. Bu durum da okuyanin paragrafta yer alan bilgi, diisiince ve duygular:
anlamlandirma siirecinde sikintilar yasamasina sebep olabilir. Belirtilen oOzelliklere sahip bir
paragrafta daha anlasilir bir yap1 olacaktir. Bu nedenle hem 6nce incelenen paragraflarda hem de yeni
karsilagilan ornekler {izerinde yapiy1 tespit etmek ve yapiyr olusturan her bir boliimde ele alinan
konuyla iligkili olarak nelere deginildigine, bunlarin birbirleriyle baglantisinin nasil kurulduguna
odaklamak Ogrencilerde farkindalik olusturulabilir. Bu sekilde o6grenciler kendi olusturacaklar

paragraflarda da dogru planlama ve yap1 kurma siireglerini yasayabilirler.
Sonug, Degerlendirme ve Oneriler

Insamin nasil 6grendigini, dgrenme siirecinde insan beyninin nasil igledigini bilmek,
ylriitiilecek egitim calismalarinin planlamas: agisindan 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda yazma
becerisinin Ogretiminde de zihinsel siireglerin dikkate alinmasi bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir. Her bir 6grencinin zihinsel siiregleri nasil yasadigina dikkat edilmesi ve &grenme

stireclerinin buna gore planlanmasi yazma becerisinin gelisimini olumlu yénde etkileyecektir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan egitim programinda,
ciimle ve paragraf yazma becerilerinin yapisina hakim olmak oOnemlidir. Neyin Ogretilecegi;
Ogretilecek becerinin hangi adimlari, alt becerileri ve boyutlar: igerdigi ayrintili bir sekilde ortaya
koyulmali ve egitim igerigi bunlara gore hazirlanmalidir. Ciimle ve paragraf yazma becerilerinin
gelistirilmesi amaclanirken temel ctimle yapisi, ciimle tiirleri, ciimlede anahtar kelimeler, paragraftaki
diisiinceler, bunlarin arasindaki iligki, paragrafta konu, ana fikir ve yap1 alt adimlarinin tek tek ele
alinmasi ve her bir adim icin etkinlikler tasarlanmasi gerekmektedir.

Yazma, gelistirilmesi en karmasik olan dil becerilerindendir (Calp, 2010; Cakir, 2003). Bu
becerinin gelistirilmesi i¢in bir¢ok farkli yaklasim, yontem ve teknik kullanilmaktadir. Bunlarin ne

kadar etkili oldugu ve nasil uygulanacag ile ilgili de farkli ¢alismalar yapilmaktadir (Anilan, 2005;
Kardas, 2013; Maltepe, 2006; Ozdemir, 2014; Ozkara, 2007; Sever, 2019; Sahin, 2004; Ulper, 2008;
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Yildirim, 2019). Bu calismalar yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde farkli yaklasim, yontem ve
teknikleri genellikle metin yazma uygulamalari iizerinde ele almaktadir. Bu durum da uygulamaya
katilan bireylerin metin yazma siirecine belirli bir diizeyde katk: saglasa da ciimle ve paragraf yazma
becerilerinde muhtemel eksiklikleri hakkinda bilgi vermemektedir. Halbuki ciimleden paragraf,
paragraftan metne yonelik yapilacak uygulamalarin daha basit yapilarda kazamlan becerilerin
karmagik yapilara aktarilmasma imkan verecegi soylenebilir. Bu ¢alismada s6z konusu siralama
dikkate alinarak ciimle ve paragraf yazma becerisine yonelik egitim iceriklerinin nasil hazirlanmasi ve

neleri kapsamasi gerektigine yonelik bir oneri ortaya konmaktadir.
Calisma kapsaminda su Oneriler gelistirilmistir:
Beynin Ogrenme sistemine uymayan hicbir yasanti kalict degildir. Bu nedenle beceri

egitiminde bu sisteme uygun 6gretim stirecleri hazirlanmalidir.

Gelistirilecek becerinin yapisina hakim olduktan sonra egitim igerigi hazirlanmalidir. Bu
sekilde yola ¢ikmak daha etkili bir materyal hazirlanmasina olanak taniyacaktir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik calismalarda oncelikle ciimle kurma becerisini
gelistirme, sonrasinda paragraf yazma ve ardindan da metin olusturmaya yonelik uygulamalar ele
alinmalidir. Boylece hem egitim ilkeleriyle uyumlu hem de zihin yapilanmasina uygun bir egitim
sirasl izlenecektir.

Ciimle ve paragraf yazma becerisini gelistirmek icin hazirlanacak egitimde siireyi, etkiyi
azaltacak kadar uzatmamak igin islev ve tiir sinirlamasi1 yapmak gerekmektedir. Gerekli siire varsa
egitim her bir islev ve tiir icin ayr1 ayr planlanmali yoksa 6grencilerin edindigi becerileri benzer
durumlara aktarabilecekleri onlara hatirlatilmali ve buna yonelik kisa etkinlikler uygulanmalidir.

Yapilacak biitiin yazma ¢alismalarinda dogru, yanhs; eksigi olan, tam olmak iizere gesitli
orneklerin kullanimina, etkinliklerin kendi icinde ve birbirleri arasinda kolaydan zora siralanmasina
ve etkinlikler arasindaki sarmal yapiya dikkat edilmelidir. Bu sekilde yapilacak egitimlerin daha etkili
olacag1 soylenebilir.

Hazirlanan her bir egitim igeriginin yapisina ve uygulama sekline uygun olarak cevap
anahtari, dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi, gozlem formu, akran/6z degerlendirme formu
gibi degerlendirme araglar1 hazirlanmalidir. Bu araglar uygulama 6rnekleri ile birlikte hazirlanmali ve

o Orneklere benzer sekilde denenip diizeltilerek araglara son sekli verilmelidir.

Hazirlanan egitim igeriklerinin uygulayicist farkli kisiler olacaksa uygulayict kilavuzlar
hazirlanmalidir. Bu kilavuzlar tasarlanan egitimin her bir basamagina iliskin uygulama amaci ve

literatiir bilgisinin yaninda, etkinliklere yonelik ayrintili aciklamalar da igermelidir.
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Geri bildirim, yazma c¢alismalarindaki en 6nemli asamalardan biridir. Ozellikle ogrencilerin
irtin ortaya koydugu uygulamalara bireysel doniit verilmesi beceride istenen diizeye ulasilmasina
onemli katkilar saglayacaktir. C)grencﬂer, dogru yaptiklarin1 gorerek motive olacaklar, yanlislarini
diizelterek de 6z denetim mekanizmalarin gelistirecekler ve bdylece sonraki 6grenmeler igin hazir
duruma geleceklerdir. Geri bildirimin {iriine yonelik, tanimlayici, acik ve anlasilir, bireysel, daha
sonra da faydalanabilmesi i¢in yazili olmasi ve tiiriiniin hazirlanma siirecinden sonra ¢ok vakit
ge¢meden verilmesi gerekmektedir (MEB, 2020). Bu nedenle ciimle ve paragraf yazma becerisinin
gelisiminde istenen diizeyde ilerleme kaydedebilmek i¢in her uygulama sonrasi geri bildirim

verilmelidir.

Ciimle ve paragraf yazma becerisine yonelik hazirlanan bu egitim plarn farkl iceriklerle veya
etkinliklerle cesitlendirilebilir. Yukarida planlama siireci ve beceri egitimine yonelik olarak siralanan
genel adimlarin, yazma becerisinin herhangi bir boyutunda, farkli islevlerin Ogretiminde de

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

The brain applies the steps of preparation, acquisition, elaboration, memory formation and
functional integration while recording information permanently (Jensen, 2000). In order for these
processes to progress in a healthy way, factors affecting learning such as memory, patterning,
attention, environment, emotions, motivation, nutrition-water and sleep should also be considered
(Keles and Cepni, 2006).

In addition to the physiological and mental dimensions of learning, the structure of the
content to be taught should also be taken into account. Sub-steps should be determined based on the
nature of the knowledge or skill to be discussed in the learning materials to be prepared and teaching

should be carried out gradually.

As it is understood, in order to ensure permanent learning, it is necessary to focus on the
structure of the knowledge or skill to be taught as well as taking into account the functioning of the

brain. Only in this way can the skills covered be gained to the target audience.

In this study, resources related to learning processes and research on the development of
writing skills were examined, information on the development of writing skills in general and
sentence and paragraph writing skills in particular was compiled, and the obtained information was
synthesized by focusing on the development of sentence and paragraph writing skills. Then, a sample
implementation plan was prepared regarding the process of preparing material for writing skills and

how to develop sentence and paragraph writing skills.

The functioning of the brain should also be taken into account in the development of writing
skills, and the sub-skills of writing and their sub-steps should be determined. The determined steps
should be divided into units within themselves, and teaching should be done with the studies to be
prepared for the unit/units.

According to Giines (2007), writing is the transfer of structured information in the brain to the
paper. Writing skill is one of the four skills discussed in Turkish courses and it involves more complex
mental processes compared to the other skills (Calp, 2010; Cakir, 2003).

It is considered that following the undermentioned steps in the instructional materials to be
prepared for the development of writing skills will contribute positively to the development of the

skill: determining the purpose of the educational content, literature review, determining the
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educational content and making weekly plan, reviewing the sub-steps of the skill to be taught and
preparing practices for each, preparing rubrics, preparing the guide for implementing, presenting the
prepared activities to the expert opinion, apply the changes, conducting a pilot study, making the

actual implementation, and giving feedback.

In order to teach sentence and paragraph writing skills, which are sub-dimensions of writing
skills, educational content should be created using similar steps. When the Curriculum of Turkish
Course (Ministry of National Education [MEB], 2019) is examined, there are no gains or explanations
for sentence writing exercises, independent paragraph writing and the structure of the paragraph. It
can be said that it is against the educational principles to expect the students who do not know how to
write sentences, paragraphs and the functions of sentence and paragraph structures in the text, to

write in a genre such as stories and essays.

While the studies in the field focused on the use of methods and techniques in the
development of writing skills (Anilan, 2005; Kardas, 2013; Maltepe, 2006; Ozdemir, 2014; Ozkara, 2007;
Sever, 2019; Sahin, 2004; Ulper, 2008; Yildirim, 2019), it is seen that there are not enough studies on
their use in different language structures. In addition, considering the writing activities in Turkish
textbooks, it is known that students are asked to write different types of full texts throughout
secondary school, but teaching is not performed by dividing the writing skill into steps in accordance

with the mental learning process.

When the literature is examined, it is understood that there is a consensus regarding the
acquisition of written expression skill in the order of sentences, paragraphs and texts (Gogiis, 1978;
Tansel, 1978; Ozdemir, 1993). The education given in this order will be compatible with instructional
principles such as from part to whole, from easy to difficult, from simple to complex. Writing skill can
be improved with planned studies in accordance with these principles. The progress of the individual
by learning every step in the writing adventure, which will start with a sentence, will also contribute
to the development of a positive attitude towards written expression. It will enable the students to be
successful in their later written expression studies, to discover their talent, and to express themselves
easily. In this way, it will be possible to make students comprehend the sentence and paragraph
structures, to provide them with the necessary sub-knowledge in text writing, and to change the
wrong impression of the students on written expression, if any.

In the process of developing sentence and paragraph writing skills, it may be preferable to
start with sentence-related studies, then carry out activities to examine the sentences in the paragraph,
and then include sentence and paragraph creation practices. First of all, students should be informed
about the content by making preparation studies for the subject. Then, studies can be done to

comprehend the meaning and structure integrity of the sentence, to write different types of sentences
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and to construct sentences with keywords. Then, the sentences in the paragraph and the thoughts
between the paragraphs can be examined. Activities can be designed on how to choose the ideas that
touch on the same aspect of the subject and how these ideas should be included in the paragraph.
After understanding the main idea and the structure of the paragraph, activities can be designed in
accordance with the writing processes and sentence and paragraph writing exercises can be done.

The following recommendations were developed within the scope of this study:

Materials that are suitable for the learning system of the brain and suitable for the structure of
the skill should be prepared. In the studies aimed at improving the writing skill, sentence, paragraph
and text order should be followed. In practice of sentence and paragraph writing, more specific
educational content can be prepared by making function and type limitations.

In all the writing studies to be done, attention should be paid to the use of various examples
which are right, wrong, lacking, and complete, also the ordering of the activities within and between
each other from easy to difficult, and the spiral structure between the activities.

In order for the educational content to be effective, rubrics and guides for implementation
should be prepared.

Feedback is very important for the development of writing skills. For this reason, after each
writing exercise, feedback should be given and students should be informed about their own progress.

This education plan, prepared for sentence and paragraph writing skills, can be diversified
with different contents or activities. It is considered that the steps listed above for the planning process

and skill training can be used in the teaching of different functions in any dimension of the writing

skills.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyan1
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyani

Aragtirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catigmasi yoktur.

Etik Kurul Beyani1

Bu arastirma derleme tiirtinde oldugundan etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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